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Forord

Nysgerrighed er drivkraften til at søge ny viden. Den får mindre børn til at eksperimentere med tingene. De prøver sig frem og tilegner sig nye erfaringer om deres omverden. Som voksne laver vi ofte en mere målrettet udforskning, når noget undrer os. Alt efter vores profession har vi lært forskellige teknikker. Pædagoger bruger eksempelvis observationsmetoder for at blive klogere på børns samspil, og de har redskaber til den svære samtale, så en større forståelse af forældrenes perspektiv kan nås. Når forskere vil vide mere om en problemstilling, så anvender de videnskabelige metoder. Deres undersøgelser er systematiske, forstået på den måde, at resultaterne er veldokumenterede, ligesom metoderne er velbeskrevne.

Med denne bog vil vi gerne stimulere nysgerrigheden i forhold til den mangfoldighed af viden, der er udviklet gennem forskning i pædagogisk praksis. For pædagoger er forskningens indhold interessant, når resultaterne giver nye indsigter, der er relevante for praksis. Men ud over resultaterne er også forskningsmetoderne værd at se nærmere på. Indblik i forskernes metoder kan nemlig give inspiration til selv at lave små lokale undersøgelser for at opnå, at der ligger en saglig og velfunderet viden til grund for det pædagogiske arbejde.

I bogen præsenterer vi 12 nordiske forskere, som har det til fælles, at de er meget optagede af den pædagogiske hverdag og også har et stort ønske om, at deres forskning kan være til gavn for den pædagogiske profession. Det har været vigtigt for os, at det er forskerne selv, der fortæller om deres undersøgelser. Forskningsartiklerne handler om børn i vuggestuer, børnehaver og skolefritidsordninger, men mange af temaerne – eksempelvis børns brug af humor og omgang med kønsroller – kan også være aktuelle i andre sammenhænge.

Som optakt til hver artikel har vi skrevet en kort introduktion til de enkelte forfattere. I den forbindelse har vi også spurgt hvordan de mener, at deres forskning kan bruges i en pædagogisk praksis.

Bogen slutter med et kapitel, der samler op på de forskellige forskningsmetoder og giver inspiration og tips til, hvordan nysgerrigheden kan omsættes til at udforske egen praksis og til at være opsøgende over for ny forskning.

God læselyst!

Ulla Liberg og Kirsten Poulsgaard

Anette Hellman
Anette Hellman er ansat som universitetslektor på Göteborgs Universitet, Institutionen för pedagogik, kommunikation och lärande. Før dette arbejdede hun i mange år som børnehavepædagog. Hun forsker bl.a. i, hvordan køn skabes i børnehaver.
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Introduktion
Anette Hellman fortæller, at det mest overraskende i hendes undersøgelse var pædagogernes stereotype opfattelse af køn:
”Børnene i min undersøgelse udførte mange forskellige handlinger, og af dem blev nogle synliggjort og sat i kategorier som ´typisk´ piget og ´typisk´ drenget. Det, som overraskede mig mest, var, hvordan disse kategorier ureflekteret kom med ind i pædagogernes planlægning. Den måde, der blev talt om, at det pædagogiske arbejde måtte planlægges ud fra ´børnegruppens behov´, samtidig med at ureflekterede forventninger til køn dominerede, blev ensbetydende med en planlægning præget af stereotype opfattelser af køn … En anden ting, der undrede mig, var den måde, som især de yngste børn anvendte markører på, når de forhandlede køn. I deres forhandlinger om, hvorvidt noget var drenget eller piget, brugte de markører som eksempelvis frisurer eller farver, der snarere kan ses som repræsentationer af køn end som egentlige kategoriseringer i køn …”
Hvilken forskel kan undersøgelsens resultater gøre i forhold til det pædagogiske arbejde?
”Jeg håber, at jeg har været med til at bidrage med en ny fortælling om, hvad det vil sige at være dreng. Det er nødvendigt at udfordre fortællinger om ´den typiske vilde dreng´ som aggressiv, voldsom, grænseafprøvende og dominerende. Fordi de bestandige gentagelser risikerer at normalisere denne drengeverden … og at usynliggøre alle de betydeligt mere udbredte handlinger, som udføres af drenge, så som stille, generte, venlige og medfølende handlinger. Selv pigers ´vildskab´ risikerer at blive usynlig gennem denne normalisering.”

Kan Batman være lyserød?
af Anette Hellman
Hvordan får drenge og piger begreb om, hvilke normer der gælder for henholdsvis drenget og piget opførsel? Stereotype opfattelser af køn, herunder ikke mindst forestillingen om de vilde drenge, fylder meget og er med til at styre hverdagen i børnehaven. Dette på trods af at køn har yderst ringe betydning for børnene selv. Men børnene er nødt til at forholde sig til de markører for køn, som introduceres af de voksne. Artiklen bygger på uddrag fra hendes doktorafhandling ”Kan batman vara rosa? Förhandlingar om pojkighet och normalitet på en förskola” (Hellman 2010).
Tidligere forskning om kønsroller i børnehaven
Kønsforskningen har i årtier hævdet, at køn er en social konstruktion. Denne undersøgelse forsøger at forstå disse processer gennem en detaljeret undersøgelse af, hvordan børn forhandler normer og normative strukturer i deres hverdag i børnehaven.
Flere pædagogiske undersøgelser med fokus på børnehavebørn og køn har kastet lys over, hvordan normer vedrørende køn gentages og forhandles mellem de to kategorier ’piger’ og ’drenge’, og hvordan kønsspecifikke mønstre varierer mellem drenge og piger i forskellige sammenhænge (Johansson 2007; Månsson 2000; Odelfors 1998; Paechter 2007; Ärleman-Hagsér & Pramling Samuelsson 2009). Men der findes ikke mange undersøgelser af, hvordan kønsspecifikke normer manifesterer sig inden for kategorien ’drenge’ (nogle undtagelser er Eidevald 2009; Nordberg 2005; Odenbring 2010; Thorne 1993). Forskning i køn og maskulinitet har beskæftiget sig med disse processer og indeholder ofte et tydeligt mål om snarere at studere maskuliniteter (i flertal) end maskulinitet (Connell 2000). Trods dette har den kritiske forskning i maskulinitet ofte været fokuseret på magtbetonet maskulinitet gennem undersøgelser af mænd og drenges dominerende og voldelige handlinger over for andre mænd og kvinder. Dette har været en vigtig og nødvendig forskning med det sigte at øge ligestillingen mellem kønnene. Det har imidlertid også haft som konsekvens, at der ikke har været forsket særlig meget i drenge, der opfører sig anderledes, i variationer blandt drenge samt i forandring og fremkomsten af nye positioner og situationer, hvor der bliver sat spørgsmålstegn ved kønsdikotomien og den stereotype maskulinitet. Der findes heller ikke mange undersøgelser om børnehavebørn og maskulinitet. Inden for den internationale forskning i køn og maskulinitet er der en stor mangel på undersøgelser, der tager udgangspunkt i de særlige former for politiske kønsdiskussioner, der dominerer i Skandinavien. Resultaterne vil have betydning for udviklingen af en større bevidsthed om køn på skoler og i daginstitutioner. De data, der er brugt i denne undersøgelse, er også relevante at diskutere i forhold til andre casestudier i forbindelse med emner som eksklusion, inklusion, brug af stereotyper og køn.
Sigtet med denne undersøgelse
Sigtet med denne undersøgelse er at undersøge normer for, hvad der skal til for at være ’drenget’ i en børnehave. Der fokuseres på, hvordan normer skabes, gentages og genforhandles af piger, drenge og pædagoger i forbindelse med børnenes aktiviteter.

Følgende spørgsmål er blevet undersøgt:



	Hvilke positioner som subjekt bliver mulige i forhold til normer for at være drenget?

	Hvordan kommer normer for at være drenget til udtryk i børnehaver?

	Hvordan forhandler piger og drenge normer i forhold til de normer for at være drenget, der gælder på steder, hvor køn og ´typiske´ former for at være drenget er fremherskende?


Undersøgelsen fokuserer på, hvordan normer forhandles, og hvordan normalitet konstrueres i sammenhænge, hvor der skabes begreber om at være ’drenget’, og hvor kønsspecifikke normer både gentages og udfordres. Med udgangspunkt i poststrukturalistisk feminisme, queer-teori og kritiske undersøgelser af mænd og maskulinitet (Davies 2002; Butler 1990; Salih & Butler 2004; Whitehead 2002) betragtes drenge, populære drenge og andre sociale positioner som situationsbestemte konstruktioner, hvor normative strukturer begrænser situationen, men med mulighed for, at børnene også kan påvirke, hvordan situationen skal forstås. Centrale begreber i denne forbindelse er begreber om performativitet, normalitet, køn, at være drenget, alder og børns kønsspecifikke leg. Analysen bygger på en etnografisk metode og omfattende feltarbejde i to år i en svensk børnehave beliggende i et byområde med en befolkning med blandet social og kulturel baggrund.
En primær pointe i denne undersøgelse er, at børn indtager flere forskellige positioner, hvor nogle af disse gøres synlige og kategoriseres som ’pigede’ eller ’drengede’ af børn og voksne. Denne kategorisering medfører, at der er bestemte, særlige måder at praktisere sin drengethed og pigethed på, og at nogle er mere rigtige end andre. Børns handlinger er i bund og grund hverken forskellige eller afhængige af deres køn. Imidlertid bærer og udtrykker børnene forskellige tegn, såsom tøj i forskellige farver, der antyder sociale kønsforskelle. Når det bliver vigtigt at skelne mellem kønnene, kommer dette til udtryk i en gensidig enighed om disse tegn. De markører, som børnene brugte i deres forhandlinger om kønsnormer, kan forstås som repræsentationer af køns- og aldersnormer, samtidig med at de videreformidler disse forskelle. I børnehavekonteksten brugte børnene markører såsom stemmeføring, frisurer, tøj eller bevægelser, når de forhandlede køn. Disse markører var med til at skabe og videregive drengenes og pigernes erfaringer med, hvordan deres kroppe blev gjort pigede eller drengede.
Arbejdet dækker en periode på to år i en børnehave, Ringblomman (Morgenfruen). En stor gruppe børn sluttede i børnehaven før sommerferien, forud for at de skulle starte i skole. Denne gruppe børn var tilfældigvis alle drenge, og efter ferien var de fleste af de ældste børn i institutionen piger. Den ændrede kønssammensætning af børnegruppen havde stor betydning for den køns- og aldersdiskussion, der opstod i forbindelse med planlægningen af forskellige aktiviteter i børnehaven.
Den ændrede sammensætning af børnegruppen havde indflydelse på, hvordan pædagogerne organiserede børnehavens aktiviteter og rum og på, hvilke normer, kategoriseringer og positioner der blev gjort relevante. Et vigtigt resultat af denne undersøgelse såvel som af andre er, at pædagoger og børn reagerer og spiller sammen med hinanden gennem og i forhold til betydningsbærere. I denne undersøgelse vises det imidlertid, at visse tegn, der passer med forudfattede opfattelser af, hvad der kendetegner en ’rigtig’ eller en ’god’ dreng (eller drengethed) eller pige, udløste langt mere fastlagte reaktioner end andre former for symbolsk kommunikation.
Når drengene dominerer
Under mit første år på Ringblomman, da gruppen blev domineret af nogle få udadregerende drenge, blev aktiviteterne, det fysiske rum og den sociale organisering tilrettelagt af pædagogerne med henblik på ”at få ro i børnegruppen”. Gennem disse aktiviteter blev der lagt vægt på positionerne ’vilde drenge’ og ’uafhængige børn’. Selv om de var en minoritet i gruppen, fik de og den måde, de blev opfattet af pædagogerne på, lov til at præge en stor del af aktiviteterne og diskussionerne og de påvirkede i høj grad børnenes konkrete forhandlinger af køn. ’Vilde drenge’ var i denne sammenhæng børn, der manglede kontrol, mens det om de ’uafhængige børn’ blev sagt, at de var i kontrol. En position som en ’vild dreng’, kendetegnet ved dominans og ukontrollerede handlinger, var særdeles kønsspecifik. Når piger opførte sig sådan, blev de usynlige og gjort til afvigere. Drenge blev synlige, blev skældt ud og opdraget.
En position som ’uafhængigt barn’ blev ikke kun forbundet med drenge, men også med piger. Pædagogernes beskrivelse af ’uafhængige børn’ indeholdt forventninger om at følge børnehavens regler uden hjælp og kontrol fra voksne. At være ’uafhængig’ var derfor ensbetydende med, at man var i stand til at tilpasse sig de mest fremherskende regler og normer. Selvkontrol har en høj status både blandt pædagoger og børn, især fordi selvkontrol er forbundet med den position, der har den største status blandt børn – at ’være stor’. Derfor blev det vigtigt for børnene at vise, at de kunne klare sig selv. Den laveste status blandt børnene blev givet til de børn, der – selv om deres position var at være de ældste i børnehaven – ikke kunne leve op til normerne om selvkontrol. Nogle børn, der fik tillagt eller indtog mere passive positioner, havde ingen problemer med at kontrollere sig selv, men blev alligevel givet en lav status. Grunden til dette var, at ingen – hverken voksne eller børn – tog notits af dem.
Inden for kønsforskningen har det længe været kendt, at piger risikerer at blive usynlige i børnehavens hverdag. Jeg har vist, at denne usynlighed også gælder drenge, der befinder sig i eller tilskrives passive positioner. Marginaliseringen virker i dette tilfælde muligvis stærkere, eftersom drenge som en gruppe forventes at fylde det hele, at være aktive og synlige. Ligesom udadvendte piger ikke rigtig registreres, blev det vanskeligt at forstå disse drenge, og de blev indimellem drillet med, at de var piger (hvorved der blev lagt vægt på den kønsforvirring, de gav anledning til). Det er imidlertid vigtigt at bemærke, at normalitet ikke er naturligt givet, og at nogle børn vil være naturligt passive. Bestemte indretninger af rum gav marginaliserede børn muligheder for at blive synlige og kommunikere med andre.
Forhandlinger om, hvem der var omfattet af kategorien ’vild dreng’, eller hvem der var omfattet af kategorien ’sødt barn’, blev også taget op i børnenes lege. Et eksempel på dette var i børnenes løbe- og fangelege, hvor børnene legede kategorierne ’det onde hold’ mod ’det gode hold’. Bestandige forhandlinger om, hvilke børn der passede ind på hvilke hold, kunne få nogle af børnene til at skifte hold, men der blev aldrig sat spørgsmålstegn ved relevansen og gentagelsen af kategorierne ’god’ og ’ond’.
I legeepisoder skabte børnene fysiske og sociale rum om deres lege. De fleste børn blev givet adgang til de ’legerum’, der blev arrangeret, og de fleste af dem deltog i flere forskellige lege. Kønsforskningen har vist, hvordan piger og drenge er tilbøjelige til at have forskellige legeområder. Denne undersøgelse viser, at adskillelse på grund af køn eller alder blev forstærket i sammenhænge præget af eksklusion og ikke primært var begrænset til konkrete personer eller fysiske rum. Tre temaer blev i løbet af det første år gentaget i børnenes ’legerum’ for det første fælles projekter og venskaber, hvor alder og køn ikke spillede den store rolle, for det andet alder og for det tredje ´fangelege´.
Normer for, hvordan man får drenge til at falde til ro, gennemsyrer den såkaldte ’rundkreds’, og skaber regler for, hvordan man ”sidder ordentligt” og ”lytter til pædagogen”. Disse regler er yderligere forbundet med normer for, hvordan en fremtidig ideel ’skolekrop’ bør bevæge og opføre sig. Disse aktiviteter skabte positioner såsom ’pædagogens lille hjælper’ og ’protesterende drenge’. Når drenge placerer sig selv i positioner som ’pædagogens lille hjælper’ (der på svensk er en kvindeligt kodet betegnelse, ’hjälpfröken’ (red.)), risikerer de at blive kaldt for ’piger’ og latterliggjort. Forskning om køn og børnehave har vist, hvordan pædagoger kan være tilbøjelige til at placere piger, der siges at ønske at hjælpe ’for meget’, i problematiske positioner. Jeg har på lignende måde vist, hvordan en position som ’pædagogens lille hjælper’ kunne være problematisk for drenge. En anden form for forhandling om magt mellem børn og voksne var, når pædagogerne irettesatte børn, der optrådte i positioner som ’protesterende drenge’. Denne position udfordrede pædagogernes regelsæt, og disse drenge blev ofte talt til rette. Disse to positioner, protesterende drenge og pædagogens lille hjælper, blev gjort kønsspecifikke ved hjælp af sproget og måden, de blev udført på.
En anden sammenhæng, hvor der fokuseres på normer for korrekt kønsspecifik adfærd, er ved måltidet. I denne situation blev det på den ene side vigtigt at kontrollere kroppe i overensstemmelse med normer for god opførsel og på den anden side iscenesætte kropsidealer om styrke, størrelse og præstation. Regler, der blev sat i værk under måltider, var ofte omgivet af magtkampe mellem voksne og børn, især når det handlede om emner som kontrol og selvbestemmelse i forhold til børnenes kroppe. Disse regler var massivt rettet mod alle børn, både drenge og piger. Når normer om styrke, størrelse og præstation blev forstærket, var drengene i centrum for opmærksomheden (aldrig pigerne). Gennem denne overvågning blev der fastsat gældende normer, der underkendte begreber som ’lille’, ’tynd’, ’passivitet’ og ’yngre alder’ til fordel for deres modsætninger, og derved blev der skabt idealiserede positioner for drenge med forbindelse til disse modsætninger.
Piger i overtal
Under mit andet år på Ringblomman var normer for ’uafhængige børn’ stadig i funktion. Nogle normer forandrede sig imidlertid radikalt. Organiseringen af pædagogiske og sociale aktiviteter og af rum havde dette år snarere fokus på ’aktivitet’ end på at ’at få ro på’. Pædagoger og børn havde tætte relationer dette år, der var færre regler, og flere fælles projekter blev sat i værk samtidig med at venskaber blev udbredt. Det blev også i højere grad end året før forventet af børnene, at de hjalp pædagogerne – og hinanden. En positiv funktion som ’pædagogens lille hjælper’ blev herved forstærket, og som oftest var den rettet mod piger.
Nye æstetiske normer blev nu taget i brug for at indrette det fysiske rum. Normer for skønhed blev ofte forbundet med piger, selv om også drenge indtog positioner som ’smukke’. Når drenge prøvede prinsessekjoler i det offentlige rum, risikerede de at blive latterliggjort. Dette var sjældent tilfældet, når pigerne legede Batman. I det offentlige rum er der en risiko for, at drenge – i højere grad end piger – bliver marginaliseret, når de overskrider grænser mellem kønnene. For at beskytte sig selv mod dette er børn tilbøjelige til at udforme deres egne rum. Disse bliver til som hytter eller små huse eller sociale rum præget af venskab. På disse halvoffentlige steder gjaldt der andre regler.
En omsorgsfuld Batman
Drengene skiftede ofte mellem forskellige Batman-lege. Blandt disse var brydning og fangelege mellem ’de ondes og de godes hold’, og en, hvor de passede på Batman-babyer og lavede mad. Drengene blev altså ved med at kalde sig for Batman, selv om indholdet i legen ændrede form. I den mere familie- og omsorgsorienterede leg var deres bevægelser mere rolige og udspillede sig ofte på mere ubemærkede steder, for eksempel under nogle buske på legepladen, i dukkekrogen eller i en hule under et bord. Når børnene legede den omsorgsfulde Batman, legede drengene ofte tæt sammen, talte med lave stemmer og anvendte lange og sprogligt udviklede dialoger. Jimmy og Lukas var to af de drenge, som ofte legede Batman:
”Nu har min robot brug for et lille tæppe,” siger Jimmy, ”’sov nu godt’, sagde Batman-faren til den lille robot. ’Ah’, sagde han, ’jeg fryser, lille far’. ’Vent, så skal jeg putte dig,’ sagde Batman-faren så. ’Sådan, nu skal du se, at du får varmen og kan sove godt. Godnat, godnat.’”
”Skal vi synge for vores robotter?” spørger Lukas.
”Ja, lidt stille, min sover næsten,” siger Jimmy.
”Det gør min også,” hvisker Lukas.
”Når troldemor har lagt de 11 små trolde,” synger Jimmy,
”nu sover de!” (Hellman 2008a:87)
Normer for kærlighed blev også sat i forgrunden i løbet af dette andet år. Dette kom til udtryk i børnenes lege, såsom i ’kysse, fange og løbe’-lege, der tog udgangspunkt i to kategorier: ’drengenes hold’ og ’pigernes hold’. Den måde, som pigerne legede denne leg, kan forstås som en måde at genforhandle stereotype opfattelser af køn på. Pigerne satte en offensiv position i værk, som lignede de forskellige positioner i Batman.
’Kysse, fange og løbe’-legene handlede også om at lære heteroseksuel kærlighed. Kysset, der markerer målet i legen, er begrænset af adskillige regler og reguleringer. Dette gør – ifølge børnene – legen ’sjovere’ at lege, eftersom de strenge regler begrænsede risikoen for drilleri. Disse kysse- og fangelege var inspireret af prinse- og prinsessetemaer, ofte med inspiration fra eventyr, hvor normer for underkastelse, aktivitet, skønhed og fremtidige bryllupper blev forhandlet. Pigerne styrede disse lege, selv om de her – i modsætning til i ’kysse, fange og løbe’-legene – forsøgte at få drengene til at spille en mere aktiv rolle, og de var selv mere passive. Dette blev sjældent betragtet som ’sjovt’ blandt drengene, der med hjælp fra normer for uafhængighed og ligestilling mellem kønnene forsøgte at få pigerne til at klare sig selv.
I løbet af dette år var positionen ’vild dreng’ ikke til stede. Pædagogerne diskuterede kun sjældent ’drenge’ som kategori, noget, der meget ofte skete det første år. Dette skyldtes ifølge pædagogerne, at de tænkte på gruppen som børn snarere end som ´drenge´. Drengene blev i løbet af dette år beskrevet som ’rigtig søde drenge’ og ikke som typiske drenge. Forventninger til drengene manifesterede sig i positionen ’vilde drenge’, der gjorde de drenge, der indtog denne position, meget synlige. ’Rigtig søde drenge’ var på den anden side en uventet position for drengene, og de, der indtog den, blev snarere synlige som børn end som ’normale’ drenge. Drenge, der indtog mere passive positioner, var begge år usynlige og ikke genkendelige som drenge.
Undervejs i det første år legede både drenge og piger Batman og superheltelege, også selv om de ældste drenge ofte bestemte mest. I løbet af det andet år, hvor romantiske prinse- og prinsesselege blev populære, gjorde heteroseksuelle, romantiske forventninger det vanskeligt for drenge og piger at lege sammen uden at blive drillet med at være ’par, der skulle giftes’.
Konklusioner og diskussion

Batman hjemme på min dvd er lyserød!
Flere af pigerne i børnehaven gik ofte i lyserødt tøj. Da de gerne ville være med til at lege Batman, syntes flere af de ældre drenge, at lyserød og Batman ikke passede så godt sammen. Lukas fortæller mig, hvad der skete, da Ann ville være med i legen:
”Ja, en del af pigerne, altså … Når de er Batman, det er virkelig irriterende. En lyserød Batman, har du nogensinde set en lyserød Batman?! Men Ann siger bare, at Batman hjemme på hendes dvd i hendes hus faktisk er lyserød, men det tror jeg bare ikke er sandt. Hun siger hele tiden, at Batman kun er sort, når hans tøj er beskidt. Det er virkelig irriterende.” (Hellman 2008a:85)

Store og dygtige drenge græder ikke!
Det er februar og koldt på kælkebakken på legepladsen. Emil på tre år fryser og står ved døren og græder for at komme tidligere ind end bestemt. Pædagogen Annica kommer.
”At du dog aldrig lærer det, Emil,” siger hun. ”Hold op med at hyle som en lille baby nu, det hjælper ikke noget. Du skal bevæge dig lidt i stedet for. Kom, så går vi over til de andre børn. Så! Vis nu, at du er en stor og dygtig dreng, der ikke hyler.
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