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INTRODUKTION

De sidste par år har man gentagne gange mødt overskrifter i danske medier som Her er dagens tavleforedrag aflyst (Politiken, 7. januar 2014) og Skolegangen på hovedet (TV2 Østjylland, 23. april 2015). I artikler og nyhedsindslag i fjernsynet er Flipped Classroom blevet positivt beskrevet som en undervisningsform, der gør eleverne mere aktive i timen på en ny og innovativ måde. Mediernes dækning har for det meste handlet om det forhold, at eleverne forbereder sig hjemme ved hjælp af en video, for så at møde op i klassen for at arbejde med emnet. Her har mange medier endda beskrevet det, som at eleverne får undervisning hjemme og laver lektier i skolen.

Denne fremstilling er i bund og grund ret simpel, men den har alligevel fået rigtig mange til at forholde sig til Flipped Classroom. Lærere har eksperimenteret med at lave videoer til deres undervisning, forlag har omformuleret deres brug af videoklip i digitale undervisningsmaterialer til at være Flipped Classroom, og på konferencer, messer og pædagogiske dage har Flipped Classroom været på plakaten som den nye trend, alle bare ville høre mere om.

Forståeligt nok har der i den offentlige opmærksomhed ikke været mulighed for at fordybe sig i potentialerne ved en didaktik, der knytter sig til Flipped Classroom. Hvis man har været nysgerrig efter et mere indgående kendskab til Flipped Classroom, har man til gengæld kunnet følge nogle af de lærere, undervisere og andre skolefolk, der har beskrevet metoden igennem blogindlæg, YouTube-videoer og egne bogudgivelser. Der har nemlig været mange, der ud over at flippe deres undervisning også har forsøgt at formidle mulighederne ved tilgangen. En gruppe af de mest fremtrædende af disse mennesker udgør forfatterholdet på denne antologi, og antologiens hensigt er at præsentere erfaringer, undersøgelser og beskrivelser, som både kan inspirere til og kvalificere brugen af Flipped Classroom i danske skoler, ungdomsuddannelser, videregående uddannelser og alle andre institutioner, hvor der arbejdes med læreprocesser.

Det, som du vil bemærke, når du begynder at læse kapitlerne, er, at forfatterne ikke er helt enige om betegnelsen for det emne, der udgør denne bog. Nogle kalder det Flipped Classroom, som jeg har gjort her i introduktionen, og andre kalder det Flipped Learning. Hvorfor nu det? Er der forskel på de to begreber?

Det afhænger i de fleste tilfælde af, om vi kigger på de to begreber med danske eller amerikanske øjne. Det viser sig nemlig, at de danske lærere, der taler om Flipped Classroom, for det meste taler om det samme som de danske lærere, der taler om Flipped Learning. Det skyldes nok, at de to begreber blev introduceret bredt i Danmark på nogenlunde samme tidspunkt. Der er altså opstået en dansk sammenblanding af de to begreber. I USA, hvor tilgangen allerede i slutningen af 00’erne blev beskrevet som Flipped Classroom, taler man om, at Flipped Classroom er udgangspunktet for den model, der i sidste ende gerne skulle føre til Flipped Learning. Flipped Learning er for mange amerikanske lærere altså en videreudvikling af Flipped Classroom. Det skal vi dog passe på med at konkludere i en dansk sammenhæng, da der eksisterer en begrebssammenblanding.

I virkeligheden har det ikke den store betydning, hvad vi vælger at kalde det. Rigtig mange kan bedre lide ordet learning, da det signalerer proces og udvikling, mens andre bedre kan lide classroom, da Flipped Classroom var den oprindelige betegnelse for en tilgang, der kan indeholde mange forskellige konkretiseringer, som blandt andet Flipped Learning. Vi tager ikke diskussionen om den bedste betegnelse i denne bog, men forsøger i stedet for at vise et bredt billede af, hvordan det at flippe sin undervisning lige nu beskrives på mange forskellige måder af lærere mange forskellige steder i uddannelsessystemet. Derfor er dette en antologi om Flipped Classroom og Flipped Learning, og udgangspunktet for redigeringen af bogen har været, at vi sagtens kan bruge begge begreber inden for samme omslag.

Den første del af bogen giver først en introduktion til emnet i en dansk kontekst. Vi skal dernæst kigge på den danske lærerrolle, hvad der kendetegner en flippet undervisning, hvordan elevcentreret undervisning kræver mere end en strukturel ændring af undervisningen, og derudover skal vi stifte bekendtskab med to didaktiske modeller, der er udviklet til flipped-tilgangen.

Bogens anden del breder emnet ud og kigger på en række områder, som er interessante i forhold til undervisning og læring i relation til Flipped Classroom og Flipped Learning. Hensigten med denne del af bogen er at perspektivere til fokusområder, som vi i forvejen beskæftiger os med i skolen. Det kan være evaluering, differentiering og målstyret undervisning. Derudover vil anden del fokusere på nogle af de muligheder, der er for at bruge tekniske og digitale redskaber til blandt andet at lave quizzer, videoer og online undervisning i relation til Flipped Classroom og Flipped Learning.

Den afsluttende tredje del af bogen indeholder to kapitler med beretninger fra en flippet hverdag i henholdsvis grundskolen og gymnasiet. Her vil forfatterne beskrive nogle af de konkrete udfordringer og erfaringer, som de har haft i forhold til at implementere en undervisning med videointroduktioner og større fokus på elevens aktive deltagelse i læreprocessen.

En stor tak til alle forfattere, som hver især har bidraget med deres viden og kompetencer. Resultatet af forfatternes arbejde er en bog, der beskriver Flipped Classroom og Flipped Learning i en dansk kontekst med mange forskellige indgangsvinkler. Budskabet er: Flip din undervisning!

Rigtig god læsning!

Anders Schunk, redaktør, april 2016
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FLIPPED CLASSROOM OG LÆRINGSRUM
– et dansk perspektiv på Flipped Classroom tilpasset dansk undervisningstradition
Henning Romme Lund
Flipped Classroom i Danmark behøver ikke at være det samme som Flipped Classroom i USA. Amerikansk Flipped Classroom tager udgangspunkt i, at læreren skal skifte rolle fra deducerende lærer, der står ved tavlen, til en konsulent, der procesvejleder elevernes undersøgelses- eller problembaserede projekter. Disse to yderpoler i undervisningstilgange er svære at finde i deres rene former i skolen. Der er mange veje til læring, og et dansk udgangspunkt for Flipped Classroom kan være, at læring opnås ved at organisere undervisningen på mange forskellige måder afhængigt af fagets karakter og elevernes faglige niveau og personlighed. Ligeledes kan lærens rolle ikke reduceres til at være enten tavleunderviser eller konsulent. Læreren skal tage mange forskellige lærerroller på sig, afhængigt af hvor eleverne er henne i deres læringsproces.
Jeg vil i dette kapitel redegøre for det amerikanske udgangspunkt for Flipped Classroom. Dernæst vil jeg argumentere for en dansk nyfortolkning af Flipped Classroom, med udgangspunkt i dansk skolehistorie, danske læreres opfattelse af læring og Becks læringscirkel, der er en model for undervisningens organisering, lærerroller og elevernes læringsmål.
Flipped Classrooms grundidé
Flipped Classroom er et begreb og en undervisningsmetode, som i disse år for alvor slår igennem i det danske undervisningssystem. Læringskonceptet er som udgangspunkt amerikansk, og eksempelvis pioneret af high school-lærerne Jonathan Bergmann og Aaron Sams, Salman Khan (til dels gennem hans hjemmeside www.khanacademy.org) samt Harvard professor Eric Mazur.
Flipped betyder vendt, og grundprincippet i Flipped Classroom er, at lektien laves i klassen, og det traditionelle tavleforedrag gives for som videolektie. Ideen er at skabe tid til mere elevaktiverende undervisning. Tavleundervisning afløses af elevaktiverende undervisning (Lund, 2015: 8).
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FIGUR 1: Model over flipped classroom. I flipped classroom bliver lærerfordraget til videolæsning og almindelig læsning og hjemmeopgaver flytter ind i klassen og bliver til forskellige former for aktivt arbejde.
Kilde: Bearbejdet model fra Dyreborg. t. (2014). Flipped classroom kan frigive tid til eleverne, København: phmetropol.dk, www.phmetropol.dk: http://www.phmetropol.dk/om+metropol/nyheder+og+presse/nyheder/2014/11/flipped+classroom+kan+frigive+tid+til+eleverne
Mit udgangspunkt for at flippe min undervisning
Jeg har med begejstring fulgt udviklingen af Flipped Classroom i USA. Det har været inspirerende at læse Bergmann og Sams værker Flipped Classroom – vend din undervisning på hovedet (2012) og Flipped Learning – vejen til engageret læring (2014), som blev udgivet på dansk i henholdsvis 2014 og 2015. Jeg har prøvet at efterligne Salman Khans dybt entusiastiske videoer fra Khan Academy, og jeg har fundet tekniske vejledninger til, hvordan man optager videoer på et utal af amerikanske blogs og hjemmesider.
De amerikanske bøger og hjemmesider er inspirerende – men så heller ikke mere end det. Mit udgangspunkt for anvendelse af video i undervisningen startede, før jeg havde kendskab til det amerikanske koncept Flipped Classroom, og derfor blev flippet som udgangspunkt afprøvet og udtænkt med baggrund i en dansk pædagogisk og didaktisk tradition. Et udgangspunkt, der ikke har ændret sig, selv om jeg opdagede de amerikanske pionerer. Størstedelen af den amerikanske litteratur har jeg haft vanskeligt ved at overføre direkte til mit eget virke som gymnasielærer (Lund, 2015: 18).
Udgangspunktet for mit arbejde med Flipped Classroom har været en nysgerrighed over for, hvilke læringspotentialer video har som medie. Jeg ønskede, at eleverne skulle producere deres egne faglige videoer under lektionerne og som afleveringer.
Da jeg startede med videoer tilbage i 2010, var teknologien ikke så brugervenlig, som den er i dag, og der var ikke mange eksempler på faglige videoer, som jeg kunne bruge som skabelon.
Før jeg forlangte, at eleverne skulle lave faglige videoer, måtte jeg afprøve både de tekniske muligheder, opbygning af videoen samt teste, hvor besværligt og tidskrævende det var at lave video. Jeg startede derfor med at teste forskellige teknologier og øvede mig i forskellige måder, jeg kunne formidle faglige pointer gennem videomediet på. Jeg testede skærmoptagelser/ screencasts, webcamoptagelser og kameraoptagelser.
Eleverne begyndte, uden problemer, at lave deres egne videoer, med udgangspunkt i de videoeksempler og de tekniske instruktioner, jeg havde udarbejdet. Mine videoer var tænkt som et appendiks – et biprodukt på vejen til elevernes egen produktion af videoer. Det viste sig efterhånden, at eleverne var begejstrede for de lærerproducerede videoer, der blev anvendt i forbindelse med forberedelse, projektarbejde og repetition til eksamen. De lærerfremstillede undervisningsvideoer begyndte langsomt at udgøre en større og større læringsressource, der blev anvendt mere og mere systematisk (Lund, 2015: 21).
Da den bærbare computer blev hvermandseje og et obligatorisk værktøj på Roskilde Gymnasium, hvor jeg arbejder, blev der sat turbo på mine visioner om at skabe et mere elevaktiverende klasseværelse med Flipped Classroom – det var simpelthen en nødvendighed.
De sekvenser i en lektion, hvor jeg traditionelt forklarede og redegjorde for udvalgte dele af pensum, inden eleverne arbejdede selvstændigt, var udfordret af en mur af åbne bærbare computere, hvor mange elever sad i deres egen private lille verden (Tække og Poulsen, 2013: 34). Min gennemgang af demokratiteori, Pave Urbans taler og økonomiske multiplikatoreffekter skulle konkurrere med YouTubes kattevideoer, Netflix, vintagetøjshopping og Facebook-opdateringer med tilhørende likes. Forskningsresultater fra Århus Universitet viser, at de mange distraktioner ikke kun giver et mærkbart forringet udbytte for de elever, der tjekker ud af undervisningen og ind på Facebook, men også forstyrrer de elever, der egentlig gerne vil høre efter, på grund af et utal af flimrende og blinkende skærme (Mathiasen, 2012: 80).
På grund af elevernes mulighed for at tjekke ud af undervisningen og ind i en virtuel virkelighed på deres mobil og computer er tavleundervisningen blevet meget sværere at gennemføre succesfyldt. Det er udmattende for læreren at være spændende og levende nok, til at eleverne fravælger deres Facebook-fix og den nemme underholdning på Netflix. For mit vedkommende måtte jeg erkende, at jeg hverken kunne eller havde lyst til at skulle konkurrere med computerens og smartphonens mange distraktioner.
Flipped Classroom blev for mig en mulighed for at reorganisere den sekvens af undervisningen, der fungerede mindst effektivt – nemlig tavleundervisning – så der blev mere tid til undervisning baseret på elevengagement og elevaktivitet i lektionerne.
Flipped Classroom – the american way
I amerikansk litteratur og på blogs ser man ofte, at Flipped Classroom bliver præsenteret som en direkte modsætning til den nuværende undervisning, der præsenteres som ‘tradtionel undervisning’.
Den traditionelle undervisning er den undervisning, der var før Flipped Classroom. De amerikanske Flipped Classroom-pionerer Bergmann og Sams definerer denne undervisning som værende baseret på ideen om, at læreren kan stå ved tavlen og forklare det faglige stof og derigennem overføre sin viden til eleverne (Bergmann og Sams, 2012: 14). Undervisningen før Flipped Classroom beskrives af Bergmann og Sams som styret af tankpasserpædagogik, frustrerede lærere og umotiverede elever (Lund, 2015: 18).
I en amerikansk optik præsenteres Flipped Classroom som et revolutionært paradigmeskift. Ifølge Bergmann og Sams tænkes undervisning fuldstændigt om med Flipped Classroom. Læreren aflives som videnmonopol og transformeres til læringsvejleder eller konsulent, der skal guide eleverne, så de aktivt kan skabe deres egen viden (Bergmann og Sams, 2014: 7).
Lærerens forandrede rolle i et flipped klasseværelse beskrives ofte med billedet, at læreren skal gå fra at være sage on the stage til guide on det side, det vil sige fra at være vismanden i centrum til at være vejlederen på sidelinjen. (Brestzmann, 2013: 184)
Det amerikanske udgangspunkt er, at læreren må tage et valg mellem to yderpoler af undervisningen: den gamle undervisning, hvor læreren står ved tavlen og gavmildt deler ud af den unikke viden, læreren har, og elever mangler, eller undervisning baseret på projektarbejde og elevens selvstændige, aktive arbejde med at opsøge, forstå og anvende viden kritisk.
At indføre Flipped Classroom i det danske undervisningssystem med den begrundelse, at den gennemsnitlige undervisning består af ren tavleundervisning, og at lærere mener, at de kan sikre elevernes læring ved tavleundervisning, hvor læreren ved sin tale videregiver det, eleverne mangler af viden, ville være et faktuelt forkert udgangspunkt.
Flipped Classroom med et dansk udgangspunkt
Det danske skolesystem har i mange årtier arbejdet med elevaktiverende undervisning i mange forskellige former, såsom projektbaseret undervisning, elevernes selvstændige vidensproduktion, induktiv undervisning, Gardners læringsstile, kollaborativ læring, kooperativ læring, innovation, omlagt skriftlighed, dialogbaseret undervisning, inddragelse af eksterne samarbejdspartnere, eleveksperimenter, målstyret læring, bevægelse og læring og så videre.
At danne elever, der kritisk kan forholde sig til andres viden og aktivt skabe viden, har været en høj prioritet bredt i det danske undervisningssystem siden Anden Verdenskrig. Lærerens rolle i klasselokalet er præget af erindringen om Anden Verdenskrig og fascismens opblomstring. Målet har været at opdrage alle til demokratiske værdier og vaccinere eleverne mod gamle og nye totalitære tanker og ideologer.
Siden starten af 1960’erne er tavleundervisning blevet udsat for en bred kritik af både politikere og skolefolk.
Ønsket har været at skabe kritiske demokratiske borgere, som var kritiske over for udemokratiske tanker såsom fascisme, nazisme og kommunisme. En lærer, der autoritativt fortalte, hvad eleverne skulle gøre og vide, passede dårligt ind i det demokratiske projekt.
Ifølge professor i pædagogik Ove Korsgaard skulle skolen skabe kritiske, livsduelig, selvstændige individer, der var præget af en demokratisk livsform. Dette betød også, at relationen mellem lærer og elev ændrede sig, så den i højere grad baserede sig på demokratiske værdier som ligeværd og dialog (Elmelund, 2013).
I samme periode ændredes også perspektivet for læring. I skolelovgivningen for samme periode ses det, at målet for undervisningen ikke kun var tilegnelse af kundskaber. Selve læringsprocessen blev nu også sat i fokus.
At eleven lærer at lære bliver en central målsætning bredt i det danske uddannelsessystem. Selvvirksomhed, selvstændighed og evnen til på egen hånd at tilegne sig viden bliver et pejlingspunkt for undervisningen (Lov om folkeskolen 1958: §3).
Elevaktiverende undervisning med fokus på elevens selvstændige læringsproces er ikke noget nyt i det danske undervisningssystem (Bisgaard, 1998: 243). Den traditionelle undervisning, som den amerikanske form for Flipped Classroom beskriver, er altså ikke en del af dansk undervisningstradition.
Størstedelen af danske lærere er enige i, at det er nødvendigt, at eleven er aktiv i undervisningen, for at der sker en effektiv læring hos eleven. Studier af Michael Paulsen og Steen Beck fra Syddansk Universitet viser, at lærere betragter elevaktivitet som forudsætning for læring, og dermed at læring er andet end overførsel af viden fra lærer til elev (Paulsen og Beck, 2010: 10). Det amerikanske udgangspunkt for Flipped Classroom er, at det er nødvendigt med en læringsrevolution – fra passiv læring til aktiv læring. Dette amerikanske udgangspunkt passer ikke til dansk skolevirkelighed. I Danmark er lærere bevidste om, at læring kræver elevaktivitet og selvstændig tilegnelse af stoffet. Men hvad kan Flipped Classroom så bruges til i en dansk kontekst?
Jeg mener, at grundprincipperne i Flipped Classroom forbedrer og giver tid til allerede velkendte undervisningsformer og plads til nye undervisningsformer, der alle understøtter elevens aktive læringsproces.
Mit bud på et Flipped Classroom er, at Flipped Classroom ikke skal tage udgangspunkt i en enkelt læringsteori eller undervisningsform. Undervisning er en kompleks størrelse, og som lærer er det nødvendigt at have en bred værkstøjskasse af læringsteoretiske og didaktiske metoder ved hånden. Der er mange veje til læring, og jeg tror på, at læreren skal have frihed til løbende at reflektere over og anvende den undervisning, der vil have den størst mulige effekt på netop hans eller hendes elever.
Det centrale for Flipped Classroom i min optik er:
– Hvordan kan video være med til at sikre mest effektiv brug af lærerens tid og kompetencer?
– Hvordan kan video som medie understøtte elevens læringsproces (Lund, 2015: 19)?
Video understøtter mange undervisningsformer
En af styrkerne ved det danske undervisningssystem er, at læreren har flere roller i undervisningen, og at undervisningen er organiseret i forskellige typer læringsrum. En dansk lærer er ikke kun et vidensmonopol, der står oppe ved tavlen og gavmildt deler ud af sin viden til de endnu uvidende elever. Læreren er heller ikke kun en konsulent, der fra sidelinjen giver gode råd til arbejdsprocessen for elevernes individuelle læringsprojekt. Kort sagt: Undervisning er ikke kun tavleundervisning eller induktiv undersøgelsesbaseret projektundervisning.
Undervisning i Danmark er præget af variation og mangfoldighed, og undervisning veksler naturligt og bevidst mellem undervisning med udgangspunkt i en deduktiv tilgang (høj orden) og undervisning præget af induktiv tilgang (kaos). Dansk undervisning veksler endvidere mellem undervisning med stor elevfrihed (afstand) og stramt styret og sekvenseret undervisning (nærhed).
Ideen er, at de forskellige læringsrum tilsammen understøtter elevens læring. Selve begrebet læring tager i dette kapitel udgangspunkt i professor Knud Illeris’ definition, nemlig læring som en vedvarende kapacitetsændring hos eleven (Illeris, 2011: 15).
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FIGUR 2: Steen Becks læringcirkel. Modellen viser grundlæggende, hvordan undervisningen organiseres. Kilde: Beck. S. og Beck. H.R. (2015). Gyldendals Studiehåndbog, København: Gyldendal. Side 34.
Den amerikanske læringsforsker David A. Kolb er kendt for sin læringscirkel, hvor han beskriver, hvorledes læring skabes gennem bearbejdning af mange forskellige erfaringer (Illeris, 2011: 69). Læring opstår i sammenspillet mellem en række forskellige erfaringer og aktiviteter. I Danmark har både Illeris (Illeris, 2011: 257) og gymnasieforsker Steen Beck videreudviklet deres egen version af læringscirklen.
I dette kapitel anvender jeg Steen Becks læringscirkel, da den både beskriver læringsrum, læringsmål og lærerroller. Læringsrummene er foredrag og oplæg, undervisningsdifferentiering og individuelt arbejde, gruppe- og projektarbejde og endelig klassesamtalen (Beck og Gottlieb, 2012: 86).
Billige og brugervenlige videofremstillingsteknologier og adgang til et hurtigt internet, hvor videoerne nemt distribueres, giver nogle nye muligheder for at organisere disse læringsrum på nye måder.
Foredraget bliver til et videoforedrag
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FIGUR 3: Model over arbejdsformer i undervisningen. Foredraget flippes ud af klasselokalet, så der er mere tid til at øve sig i selve undervisningen. Kilde: Bearbejdet version af Steen Becks læringscirkel
Forandringen af klasseforedraget/tavleundervisningen til et videoforedrag er en central del af Flipped Classroom. Man tager læreroplægget eller lærerforedraget og giver eleverne det for som lektie. Dermed frigøres der tid til at arbejde med faget i lektionerne.
Foredraget har karakter af envejskommunikation. Det er under foredraget, man som lærer vinkler det faglige stof på nye måder, uddyber det vigtigste og eksemplificerer. Det er også her, at eleverne i høj grad er passive. De skal lytte, tage noter og stille forståelsesspørgsmål.
Målet med foredraget er, at eleverne skal opnå en viden, de ikke har i forvejen, se eksemplarisk fremlæggelse, anvendelse af fagenes metode og teorier og bøje sig for viden, de ikke har i forvejen. At tilegne sig andres viden er en central egenskab og en nødvendig kompetence for at kunne skabe og anvende ny viden i andre sammenhænge (Beck og Gottlieb, 2012: 87).
Lærerens rolle betegnes af Becks som skulptøren. Det er fagmanden i aktion. Elever kan, ved at betragte og lytte til deres lærer, se eksemplariske gennemgange af det faglige stof og anvendelse af fagenes metoder (Jakobsen, 2000). Disse ting har alle deres berettigelse, men siden foredraget hovedsageligt er envejskommunikation, er det ikke nødvendigt, at lærer og elever er i det samme rum. Foredraget kan, sat på spidsen, lige så vel foregå derhjemme eller i lektiecafeen.
Selvfølgelig rummer klasseforedraget en form for kommunikation. Den professionelle lærer kan instinktivt fornemme, når han eller hun er ved tabe eleverne. Rækker af flakkende blikke kan være tegn på, at foredraget skal justeres og ændres. Der er altid en usagt dialog.
I Flipped Classroom-modellen lægger læreren foredraget ud som et mikroforedrag på video. Læreren er bevidst om, at den usagte dialog forsvinder ved denne metode, og at eleverne naturligvis ikke har mulighed for at stille uddybende eller opklarende spørgsmål. Påstanden er dog, at tabet af kontakten under foredraget opvejes af den ekstra tid, der opnås til elevaktiverende undervisningsformer, hvor kontakt og dialog mellem elever og lærer er meget større og mere udbytterig (Lund, 2015: 21).
Foredrag og oplæg som tavleundervisning bliver i en Flipped Classroom-optik betegnet som dårlig udnyttelse af elevernes tid og lærerens kompetence, da denne undervisningsform kan leveres som små videoforedrag
Video understøtter differentierede øvelsesopgaver
Den lærerfremstillede video finder dog ikke kun anvendelse uden for klasserummet. Videoen kan også anvendes i forbindelse med, at elever, enten alene eller i grupper, øver sig i at løse små afgrænsede opgaver.
Beck betegner lærerens rolle som træneren, når læreren giver eleverne små differentierede opgaver, der giver dem mulighed for, på deres eget niveau, at arbejde selvstændigt med det faglige stof. Eleverne arbejder altså under kyndig vejledning af en lærer.
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FIGUR 4: Model over arbejdsformer i undervisningen. Under gruppearbejde og individuelt arbejde udgør den lærerfremstillede video en vigtig ressource som ”hjælpelærer”. Kilde: Bearbejdet version af Steen Becks læringscirkel.
At eleverne træner begrænsede opgaver har det mål at give dem konkrete færdigheder såsom analyse af tekststykker, anvendelse af matematik, klassificering, begrebsanvendelse og så videre. (Beck og Gottlieb, 2012: 89).
Videoen kan indgå som vigtig del i elevernes færdighedstræning, bruges som en ressource i relation til øvelsesopgaver og forklare teorier og metoder, som eleverne netop skal til at anvende. Dermed tilknyttes en understøttende lærerforklaring til det område, som eleven selv skal arbejde med. Alternativt kan læreren, i relation til opgavetræning, stille et mere eller mindre begrænset udvalg af videoer til rådighed for eleverne. Dermed kan eleverne selv finde den hjælp, som de har brug for.
Adgang til lærervideoer i lektionerne betegnes som et in-class flip, ‘læreren i lommen’ eller ‘læreren i lommen-filosofien’. Elever har adgang til videoressourcer, der kan forklare og vise, hvordan en opgave løses. Videoer bliver derved en slags hjælpelærer, der står 100 % til rådighed for eleven. På den måde bliver der mindre spildtid for eleven.
Selvfølgelig er der begrænsninger for, hvor komplekse problemstillinger og forklaringer en video kan rumme i relation til en opgave. Læreren er stadig vigtig og har i det flippede klasseværelse endnu mere tid til at gå i dialog med den enkelte elev om den dybere forståelse af de opgaver, der løses. Lærerens kompetencer bruges til at klare de mere komplekse opgaver. How-to-instruktioner og begrebsmæssige problemer kan tit klares med, at eleven selv finder en video, eller læreren henviser til en. Eleven får dermed mere kontrol over sin læringsproces (Lund, 2015: 23).
Videoer skaber en mere kvalificeret klassedialog
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FIGUR 5: Model over arbejdsformer i undervisningen. Video kan være med til at kvalificere klassedialogen, så fokus kan holdes på diskussion af faglige problemstillinger i stedet for forklaring af fagligt stof. Kilde: Bearbejdet version af Steen Becks læringscirkel.
Video benyttes ikke under dialog, men kan være et udgangspunkt for en mere kvalificeret dialog. De andre læringsrum, der rummer video, kan være med til at kvalificere dialogen (Lund, 2015: 23). Dialogen og diskussionen i klassen har traditionelt været en af hjørnestenene i dansk undervisning. Det er en levende og aktiv undervisningsform, hvor både lærere og elever sætter sig selv og deres viden i spil. Klassedialogen kaldes også grundtvigiansk samtaleundervisning. I klassedialogen diskuteres, ræsonneres, problematiseres og håndteres uenighed. Eleverne udvikler evnen til at kunne deltage i en demokratisk meningsudveksling, og samtidig trænes elevernes vurderingsevne i relation til egne, lærerens eller andres elevers faglige udsagn (Beck og Gottlieb, 2012: 89).
Lærerens rolle defineres af Beck som deltageren. Læreren er i klassedialogen en del af et fagligt fællesskab med eleverne og sætter dermed sin faglighed aktivt i spil og forholder sig personligt til fagets viden og problemstillinger. Lærerens rolle i klassedialogen er ikke at undervise ved at videregive information. I stedet skal læreren indgå i dialog om teorier og begreber i relation til virkelige problemstillinger. Læreren er mere end bare en ordstyrer i klassedialogen. Læreren er en med- og modspiller i dialogen – en faglig person, der blander sig og udfordrer eleverne. Læreren er en central del af diskussionen, og eleverne kan teste styrken af deres argumentation ved at indgå i faglig dialog med læreren (Jakobsen, 2000).
Video som ressource under projektarbejdet
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FIGUR 6: Model over arbejdsformer i undervisningen. Under gruppe og projektarbejde udgør video en ressource, en ‘lærer i lommen’, eleverne kan finde frem, når de har behov for mere viden og støtte. Kilde: Bearbejdet version af Steen Becks læringscirkel.
Video kan udgøre en vigtig ressource for eleverne under gruppe- og projektarbejde. Har eleverne adgang til videoer under arbejdsprocessen, så har de adgang til en digital hjælpelærer, der kan hjælpe dem med at afklare faglige begreber eller vise, hvordan man metodisk arbejder med enkelte dele af en undersøgelse. Video udgør en ‘lærer i lommen’ for eleverne, som dermed har hurtig adgang til forskellige relevante faglige forklaringer. Har eleverne brug for et foredrag eller oplæg, kan de selv finde en video online (Lund, 2015: 23).
Under projektarbejdet anvender eleverne de kompetencer, de har opnået i de andre læringsrum, til at skabe ny viden. Projektarbejdet giver elever mulighed for at opøve kompetencer såsom at stille faglige spørgsmål, arbejde selvstændigt, tilrettelægge arbejdsprocessen, litteratursøgning, opnå ny faglig viden ved brug af fagenes metoder og tage ansvar for at udvikle egen måde at lære på.
Lærerens rolle defineres af Beck som konsulenten, der guider eleverne ved at stille relevante spørgsmål, sætte nye perspektiver på elevernes viden og arbejdsproces samt henvise til tidligere lært viden og metode (Beck og Gottlieb, 2012: 89).
Lærerens ansvar er endvidere at sørge for, at den viden og erkendelse, som eleverne opnår gennem projektarbejdet, hæves op på et abstrakt begrebsligt niveau. Kort sagt skal den specifikke viden og metode, der er opnået og anvendt, gøres til en generel viden og metodesikkerhed, der kan anvendes på lignende, men ikke nødvendigvis identiske områder (Holgaard, 2015: 23).
Man kan dog med fordel udvide Becks konsulentrolle. Selv under projektarbejde er der brug for en lærer, der er mere end en vejleder på sidelinjen. Lærerens konsulentrolle er afhængig af, hvor eleverne er henne i projektfasen, og hvilken elevgruppe der arbejdes med. Læreren skal veksle mellem flere forskellige og til tider modsatrettede roller.
Jette Egelund Holgaard m.fl. anvender i bogen PBL – Problembaseret læring og projektarbejde ved de videregående uddannelser fire forskellige vejledertyper, som læreren kan veksle imellem – procesvejleder, produktvejleder, laissez faire-vejleder og kontrolvejleder. Disse fire vejledertyper har hver deres forskellige fokus.
Procesvejlederen har fokus på selve processen. Procesvejlederen sørger for, at eleverne har styr på projektets faser. Procesvejlederens rolle er i høj grad at få eleverne til at reflektere over både teori og arbejdsproces, så de kan lære af egne fejl. Procesvejlederen påvirker projektet ved at stille spørgsmål og i mindre grad ved at give svar. Procesvejlederen kan dog også skabe usikre elever, da entydige svar er svære at få.
Læreren kan også skifte vejledningsfokus fra proces til produkt. Her minder vejledningen om mesterlære. Denne vejledertype kan defineres som produktvejlederen. Produktvejlederens fokus er på slutproduktet. I denne rolle forholder læreren sig til elevernes konkrete produkt og går eventuelt ind og foreslår forbedringer, så det endelige slutprodukt bliver af en højere kvalitet og mere korrekt. Faren ved denne vejledningstype er dog, at eleverne kan miste ejerskab over projektet.
Læreren kan også bevidst give eleverne udstrakt autonomi og lade eleverne arbejde med det, de har lyst til, på en måde de selv vælger. Denne rolle kan kaldes laissez faire-vejlederen. Her kan eleverne i høj grad lade sig styre og motivere af eget initiativ og egen lyst, med fare for at projektet ikke nødvendigvis bevæger sig inden for bekendtgørelsernes rammer. Vejlederen trækker sig selv i baggrunden for at lade eleverne prøve på egen hånd. Kun hvis ting går helt galt, går laissez faire-vejlederen i aktion. Ved denne vejledningsform er der fare for, at eleverne kan fortolke læreren som uinteresseret og ligeglad, hvilket igen kan virke demotiverende. Ligeledes kan det udstrakte ansvar, der følger med den vidtgående frihed, være for meget for nogle elever.
Som modsætning til laissez faire-vejlederen er kontrolvejlederen. Kontrolvejlederens funktion er at sikre, at alle elever i gruppen opfylder opsatte læringsmål. Gennem en trial and error-læringsstrategi skal eleverne prøve, for derefter at blive korrigeret af vejleder og derigennem lære af egne fejl. Kontrolvejledning gør det tydeligt for eleverne, hvilke formelle krav der stilles til dem, og om de har opfyldt dem. Anvendes kontrolvejlederen for meget, vil eleverne føle projektperioden som én lang eksamen, hvor de hele tiden står til regnskab for faglige proces og delresultater.
Alle vejledertyper vil ikke være i spil i samme grad samtidigt. I starten af et projektarbejde vil procesvejledning være dominerede, mens laissez faire- og produktvejledning typisk vil ligge i midten af et projekt. Kontrolvejledning vil typisk fylde mest ved projektafslutning (Holgaard m.fl., 2014: 84-86).
Ligeledes vil de videoer, som læreren giver til eleverne, variere i type og indhold afhængigt af vejledertype. Procesvejlederen vil typisk henvise til videoer, der gennemgår fagenes metode, og videoer, der på forskellige måder introducerer et emneområde. Disse videoer kan betegnes som henholdsvis oplysende metodevideoer (Lund, 2015: 60) og introducerende videoer (Lund, 2015: 63). Laissez faire-vejlederen vil typisk antyde, hvor eleverne kan finde interessante videoer af forskellige typer, samtidig med at læreren forinden har sikret sig, at eleverne har værktøjer til kildekritisk at anvende de videoer, de finder (Lund, 2015: 30-31).
Produkt- og kontrolvejlederen vil typisk henvise til oplysende videoer, der forklarer centrale dele af pensums begreber, sammenhænge og teorier (Lund, 2015: 60) samt diskuterende videoer, der eksemplarisk viser, hvordan udvalgte faglige problemstillinger forstås, analyseres og diskuteres (Lund, 2015: 61). Ligeledes kan der inddrages fagligt evaluerende videoer, der viser og kommenterer på tidligere elevers lignende produkter for at tydeligt at klargøre faglige mål og faglige standarder (Lund, 2015: 66-68).
Flipped Classroom mellem lærerinitieret og elevinitieret undervisning
Flipped Classroom giver mulighed for at organisere undervisningen mere fleksibelt og at udnytte lærerens ressourcer mere effektivt.
Flipped Classroom vil, med det udgangspunkt, som jeg har skitseret, placere sig mellem hardcore konstruktivistiske læringsforskere, der insisterer på, at der ikke eksisterer fag, men kun elevcentrerede problemstillinger, hvorom læringsprocesser har deres omdrejningspunkt (Beck og Gottlieb, 2012: 89), og konservative skoledebatører, der ønsker skolen rullet tilbage til en tid, hvor fokus var fundamentale kundskaber og ikke innovation, tværfaglighed og projektundervisning (Fuglsang, 2011) Hvis man som lærer anvender Flipped Classroom, antager man på den ene side, at læreren kan introducere begreber, metoder, ideer og teorier, blandt andet på video, hvis endelige forståelse kan oparbejdes i klasserummet. På den anden side antager man, at viden først bliver til læring, når eleverne aktivt arbejder med den i forskellige læringsrum. Det er nødvendigt, at eleverne får tid og rum til at afprøve, diskutere, forklare og fortolke. Alt dette kan eleven ikke gøre, hvis læreren står oppe ved tavlen og snakker. Tiden i klassen skal bruges på, at eleven aktivt producerer og forholder sig aktivt til viden gennem forskellige elevaktiverende undervisningsformer.
Organisering af den flippede undervisning kan tage et deduktivt eller induktivt udgangspunk. Det er muligt at organisere stramt strukturerede lektioner og forløb med video og på andre tidspunkter lade eleverne arbejde frit og selvstændigt med video som ressource (Lund, 2015: 24-25).
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FIGUR 7: Anderson og Krathwohls (2001) reviderede udgave af Blooms taksonomi. I Flipped Classroom anvendes den fælles tid i klasselokalet på den øverste del af Blooms taksonomi. Forstå og Huske kan i mange tilfælde opnås med video som ressource. Kilde: Rienecker. L. og Stray. P.(2013). Universitetspædagogik. Frederiksberg: Samfundsfaglitteratur, Side 100
Uanset om undervisningen er stramt eller løst struktureret, så er det meningen, at eleverne skal arbejde med de øverste dele af Blooms taksonomi – anvende, analysere, vurdere og skabe – i klassens lektioner. Læreren skal så bruge sin tid på at hjælpe eleverne med de komplekse aktiviteter. Til at hjælpe eleverne med at huske og forstå centrale begreber, teorier og metoder, som er den nederste del af Blooms taksonomi (Reinecker og Stray, 2013: 100), er en video i mange tilfælde den allerbedste løsning (Lund, 2015: 23).
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