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Min bænk

Når man kommer til min skole, er der meget liv. I frikvartererne altså! Boldburet er i fuld gang, og det er legepladsen også, men der må vi desværre ikke være, fordi vi er blevet for store i 5. klasse. Det synes jeg er ærgerligt, for der kunne man sidde i ro og mag og kikke ud over det hele. Nogle gange leger jeg, nogle gange går jeg bare rundt. Men oftest finder man mig på en bænk ovre i hjørnet ved Indgang B. Min bænk! Men hvorfor sidde der? Jo, ser I, det er godt at få samlet sine tanker. For mit tilfælde i hvert fald. Og så har jeg også et stort behov for fred. I timerne kan det være svært at tænke, fordi der nogle gange er så meget støj, så man næsten er ved at blive blæst ud. Desværre! Til tider tror jeg, at der er nogle børn, der har glemt, at vi er her for timerne, ikke frikvartererne!! Vi er her for at lære noget!!

Jeg synes, at det er sjovt at få information. Det er også sjovt at udføre tingene i praksis, så man kan se, hvad det er, vi sidder og lærer om. Det må der være nogen, der ikke synes, for ofte (desværre) er der nogen, der bare laaaaaaaarmer ind over undervisningen. Det synes jeg ikke om, for jeg synes, man skal have så meget ud af undervisningen som muligt. Derfor skal en god lærer have styr på eleverne og kunne kontrollere støj. Selvom det jo groft sagt selvfølgelig er eleven, der har ansvaret for at klappe i!

I leg er det bedst med en leg, alle synes om. Det er oftest en gammel leg som ”fange” eller ”gemme”. I timerne er det godt med nogle, der gider lave noget. Især i gruppearbejde er det ikke sjovt, hvis de andre ikke gider lave noget. Så slider man sig selv op i dilemmatanker, og dem har jeg mange af – skal jeg lige hilse og sige. Så med så mange tanker er det godt med en god bænk. Min bænk!!

”Min bænk” er en stil, som en lille dreng skrev, da han gik i 5. klasse. I dag er han 19 år og læser filosofi på universitetet.






Indledning

Bogen har grundet travlhed i hverdagen været længe undervejs. Ikke mindst på grund af en vedholdende forlagsredaktør og takket være en engageret og højt motiveret og motiverende forældregruppe er den blevet en realitet i sin nuværende form. Der var allerede blandt forældrene, som har bidraget til bogen, taget initiativ til at beskrive autentiske oplevelser med deres egne børn, med det sigte at komme andre forældre til undsætning i deres bekymring og søgen efter forståelse for og forklaringer på deres børns til tider meget overraskende adfærd. Megen inspiration hentes gennem andre forældres måder at håndtere vanskelige situationer på.

Historierne taler for sig selv i et sprog, som forældre kan leve sig ind i, og som professionelle møder i deres daglige arbejde. Tilsvarende er mine mere forsknings- og teoribaserede data udvalgt og forsøgt formidlet i et flydende, let forståeligt og dagligdags sprog. Bogen bygger på de aktuelle erfaringer, som er indsamlet fra hele verden, hvor arbejdet med undervisning af og opdragelse af børn med særlige for udsætninger har haft specifikt fokus politisk, blandt professionelle og forældre. Ligeledes er egne erfaringer fra arbejdet med børn fra hele Danmark medinddraget.

Den røde tråd i bogen tager udgangspunkt i intelligente børns forskelligartede liv og virkelighed og beskriver de vanskeligheder, børnene kan opleve med at tilhøre en marginalgruppe, som vi i de nordiske lande har haft tradition for at mene nok skulle klare sig i vores veludviklede og veludbyggede undervisningssystem. Børnene fortæller noget andet.

De lever i nuet og ikke fortiden. De har brug for, at vi som ansvarlige forældre og professionelle søger at være på forkant, så vi kan indgå i et kvalificeret og udviklende samspil med vore fælles børn. Børnene har så meget at give og fortælle os. Lad os tage det til os og til gengæld hjælpe børnene med at håndtere og kanalisere deres sprudlende og intense energi.

Vores gode hensigter og velmenende holdning til trods har manglende indsigt og fordomme bremset os i at give vore børn et relevant og meningsfyldt modspil. De har krav på vores fulde tilstedeværelse, når mange ubesvarede spørgsmål presser sig på, og livet kan opleves allermest trist og uoverskueligt. Meget kunne forebygges og afbødes med øget viden og forståelse for denne meget nuancerede og forskelligartede børnegruppe, som så gerne vil og har så meget at give.

Jeg har i bløde og mindre firkantede vendinger søgt at belyse nogle af de problemstillinger, børn med særlige forudsætninger kan løbe ind i. Uden at komme rundt i alle hjørner har jeg forsøgt alligevel at stille skarpt på nogle af de mest nærliggende overvejelser, forældre som de nære samarbejdsparter, pædagoger og lærere må gøre sig.

Jeg har valgt at lade de autentiske casebeskrivelser tale for sig selv. De danner grundstammen i bogen og viser, at belysning af problemstillingen er aktuel og påtrængende. De dokumenterer samtidig behovet for viden og information om emnet: intelligente børn med særlige forudsætninger, i lyset af det stigende engagement fra forældre såvel som pædagoger og lærere.

Denne bog er den første danske bog, der henvender sig primært til forældre. Bogen kan dog også med fordel læses af professionelle, som arbejder med børn, og som i dagligdagen samarbejder med forældrene om børnenes udvikling og trivsel.

Jeg har i denne bog valgt ikke nærmere at belyse de pædagogiske perspektiver vedrørende for eksempel undervisningsdifferentiering, organisering af særlige kommunale foranstaltninger for de højt begavede eller private initiativer i form af særlige skoler. Hvad de pædagogiske perspektiver angår, kan jeg henvise til de to bøger, jeg har udgivet sammen med to kollegaer: Talent i skolen og Dygtig, dygtigere, dygtigst.

Et andet emne, som i dag drøftes meget og bekymrer mange forældre som professionelle, er børns brug af den moderne it-teknologi såsom computerspil, iPads og smartphones. Dette berøres ikke i bogen, om end jeg finder det aktuelt og væsentligt, ikke mindst for de højt begavede børn. Heldigvis er der rettet forskningsøjne på emnet.

Jeg vil gerne sige en stor tak til de forældre, der så åbent har fortalt om, hvordan de har håndteret det at have et eller flere børn med særlige forudsætninger. Det er mit håb, at historierne sammen med de mere generelt informerende afsnit vil være til inspiration for andre forældre og give større forståelse for, hvad det vil sige at være et barn med særlige forudsætninger og at være forældre til et sådant barn. Det er ligeledes mit håb, at lærere og pædagoger ved at få større indblik i børn og forældres dagligdag kan hente inspiration til deres daglige virke med denne børnegruppe.

Børnenes navne er anonymiseret og tilfældigt valgt i alfabetisk orden. I denne 2. udgave har forældre og børn velvilligt bidraget med beretninger om, hvordan børnenes liv på godt og ondt har formet sig i de forløbne år.

Det har for mange af forældrene været en følelsesmæssig svær proces endnu en gang at skulle konfronteres med nogle af de frustrerende situationer, de har været igennem med deres børn, men det kan også være en hjælp at skulle nedfælde forløbet og derved komme ud på den anden side.

Med sit udgangspunkt i børnenes oplevelser og virkelighed søger bogen med et optimistisk livssyn at give håb til de forældre, der måtte være bekymrede for deres børns udvikling og fremtid.

I forbindelse med udgivelsen af denne 2. udgave har Sheelagh Bisgaard været en stor hjælp som bidragsyder samt i gennemarbejdningen af det oprindelige manuskript, herunder i kontakten til de berørte familier.

Endelig har min kone, Grethe Kyed, ydet stor hjælp med skrivning, kommentarer samt kritisk gennemlæsning af manuskriptet.

Kgs. Lyngby, marts 2015

Ole Kyed






De intelligente børn

Signe er 7 år – hun skiller sig ud fra mængden. Hendes mor skriver:


”Vi havde meget tidligt sproglig og social kontakt med hende. Hun sagde sine første ord, da hun var 6 måneder. Siden hun fyldte 3, har hun kunnet læse, og hendes sproglige IQ er på 149. Hun er videbegærlig ud over det sædvanlige og har altid interesseret sig meget for abstrakte og komplekse emner. Samtidig har hun i en tidlig alder været optaget af eksistentielle spørgsmål, ligesom hun hurtigt har kategoriseret sin viden i systemer, som hun har kunnet videreføre til andre sammenhænge.

Men – hun er ikke socialt begavet og har aldrig interesseret sig for sine jævnaldrende. Hun har derimod altid haft god kontakt til voksne, hvis signaler hun bedre forstår, ligesom hun kan tale med dem om emner, som interesserer hende. Hun leger og har altid været glad for forestillings- og fantasilege, men primært når hun er alene. Samtidig udvikler hendes lege sig hurtigt i en retning, så andre børn hægtes af. Dette sker, fordi hun følger et indfald, der så med lynets hast fører hende over i et andet osv., og da hun tilsyneladende er mere optaget af sine egne idéer end den legemæssige turtagning, mistes kontakten til et andet barn hurtigt.

Hun går i en almindelig folkeskole, hvor hun trives nogenlunde, men ikke godt. Hun har få venner (som hun er meget glad for), og lærere og pædagoger er generelt meget opmærksomme på og omsorgsfulde over for hende. Men fagligt beskæftiger hun sig ikke med noget, der overhovedet interesserer hende. Hendes viden er på et markant anderledes niveau, end hendes alder berettiger til, og hun lever flere parallelle liv: ét i skolen, hvor hun primært må forsøge at leve op til sociale krav, hun aldrig vil kunne honorere, og ét herhjemme, hvor hun vidensmæssigt kan få stillet sin sult og samtidig slappe af fra det sociale pres.

Mit store spørgsmål er nu: Hvor hører Signe hjemme?”



Som forældre undres og forundres vi naturligt over vore børns forunderlige udvikling. Nogle gange bekymrer vi os over en adfærd, vi har svært ved at forstå eller finde mening i ud fra den konkrete livssituation.

Vi har tit en følelse af, at barnet udvikler sig på en anderledes måde, end hvad der er almindeligt for alderen, og det kan skærpe vores opmærksomhed og iver efter at søge be- og afkræftelse på, om vore iagttagelser og vurderinger er i overensstemmelse med en sund og god udvikling, eller om der er grund til en særlig indsats.

Måske er det omgivelsernes reaktioner, der får vores bekymringer til at stige til rødt og sætter gang i vore fantasier. Vi søger yderligere råd og afklaring. Ikke sjældent bliver vi endnu mere rådvilde og til tider handlingslammede. Usikkerheden spredes let i de nære relationer. En af de første til at registrere dette er det sensitive og opvakte barn, der med begrænset livserfaring reagerer herpå. En mindre heldig udviklingsspiral kan være i gang.

Viden og indsigt vil kunne afbøde en uheldig udvikling, så vi undgår at styres af fordomme og mere eller mindre brugbare traditioner. Højt begavede børn ved ikke, at de er anderledes, medmindre nogen har fortalt dem det. Eksempler på fejlagtige antagelser om disse børn kan være: ”De skal nok klare sig, de er jo så intelligente.” ”De har fået det hele fra starten – det er op til dem at forvalte det på en brugbar måde.” ”De har brug for disciplin og opdragelse, når de begår fejltagelser. De burde vide bedre.” ”De har brug for konstant at blive holdt aktive og udfordret, ellers bliver de dovne.” ”De modnes fysisk, socialt og personlighedsmæssigt nogenlunde i samme takt som andre.” ”De skal værdsættes for den høje begavelse frem for alt.” ”De behøver ikke følge almindelige regler og standarder for socialt samvær.”
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»Jeg ønsker ikke at være et geni ... jeg har problemer nok bare med at forsøge at være menneske.«

Albert Camus





Vi kan stadig i dag støde på myter om, at højt begavede mennesker er mærkelige og besynderlige – mere et problem end et gode. I århundreder har forskere associeret høj begavelse med mentale og følelsesmæssige problemer. Den italienske sociolog og kriminolog Cesare Lombroso udgav allerede i 1895 bogen Insanity of Genius, hvor han forbandt folk, som var blevet sindssyge og havde forsøgt selvmord, med genier. Intelligensforskeren Lewis Terman (1925) søgte derimod data, der beviste det modsatte – nemlig at højt begavede mennesker er mere stabile end den almene population. Terman mener, at den manglende stabilitet, de oplever, relaterer mere til omgivelserne end til deres høje begavelse.

Meget af den eksisterende forskning i, hvorvidt kreative mennesker lider af flere psykiatriske forstyrrelser end gennemsnittet, skal forstås ud fra den konkrete kontekst og de omstændigheder, disse mennesker lever i. De fleste kreative mennesker med humørsvingninger viser ikke tegn på alvorlige mentale sygdomme. Måske hænger vanskelighederne snarere sammen med, at vores samfund ikke værdsætter deres specielle karakteristika og personlighedstræk, hvorfor forklaringerne snarere har psykologisk rod.

Psykiateren Peter Ostwald, der har skrevet bogen The Inner Voices of a Musical Genius om komponisten Robert Schumanns sidste år (genudgivet 2010), mener, at der er en tæt sammenhæng mellem den til tider problematiske livsstil, som kreative og talentfulde mennesker har, og deres vrede, frustrationer og depressioner.

En anden myte, som heller ikke kan bekræftes, er ”tidlig moden, tidlig færdig”. Den antager, at dem, der er tidligt på den, vil brænde ud i en tidlig alder. Lewis Terman har været med til at slå en pæl igennem den fordom, at var man født med et særligt talent, så ville man, når det ligesom var udnyttet og brugt op, flade ud og blive mere almindelig. Han antyder, at vi ingenlunde brænder ud, men at vi tværtom hele livet, fra tidlig start, kan udvikle vores evner. En kritik af Termans intelligensforskning er, at den især tager udgangspunkt i en hvid middelklassebefolkning og i mindre udstrækning tager hensyn til kulturelle og socioøkonomiske forskelle.

Hvorom alt er, kan der være god grund til at undres, hvis dit barn konstant driver dig til vanvid med spørgsmål og husker ting, som du havde fortrukket, at det glemte, udvikler et større ordforråd, end alderen indikerer, og elsker at arbejde med nye idéer. Nogle af de spørgsmål, som ofte melder sig hos forældre til højt begavede børn, kan være:


	Hvorfor søger mit barn hele tiden svar på spørgsmål og situationer, som er vanskelige og næsten umulige at svare på – i hvert fald for den alder, barnet har?

	Hvorfor søger mit barn tit voksnes selskab frem for andre jævnaldrendes?

	Hvorfor har mit barn en særlig form for humor?

	Hvorfor har mit barn brug for at have kontrol og organisere opgaver og fortælle mig og andre, hvorfor tingene skal gøres på den og den måde?

	Hvorfor er mit barn hele tiden så grænsesøgende og har svært ved at tage et nej for et nej, men søger tilflugt i logisk argumentation?

	Hvorfor er mit barns interesser så specielle og anderledes end andre børns?

	Hvorfor har mit barn brug for at fordybe sig, så det er tilbøjeligt til at lukke verden ude?




Begrebsafklaring

Når begrebet ”elever med særlige forudsætninger” anvendes i det følgende, skal det forstås på baggrund af, at det er vanskeligt at finde et dansk ord for de engelske ”gifted” og ”highly able”, som ikke er forbundet med negative eller uheldige medbetydninger. Jeg har med det lidt tunge begreb ”særlige forudsætninger” (i betydningen særligt medfødt potentiale) ønsket at gøre opmærksom på, at det at have særlige forudsætninger kan forstås lige så naturligt som det at have særlige behov. Der er ikke noget kunstigt i, at elever med særlige forudsætninger netop kan have særlige behov.

Begreberne intelligens, begavelse og særlige forudsætninger bruges ofte synonymt. Intelligens skal forstås på baggrund af den viden, man i dag har om, hvordan vi som mennesker dynamisk udvikler os i samspil med omgivelserne, altså en vekselvirkning mellem vore medfødte individuelle anlæg og det sociale miljø. Man kan i dagligdagen høre folk bruge udtrykket: ”Det var intelligent.” De relaterer her begrebet til en præstation i en given situation, hvor begavelse mere signalerer, at man kan være begavet med gode evner. Vi kan også bruge sidstnævnte begreb i en anden forstand: at være begavet med gode udviklingsmuligheder og et godt miljø.

Det er således det dynamiske samspil livet igennem mellem omgivelserne, det medfødte potentiale og/eller de individuelle særlige forudsætninger, der er med til at afgøre begavelsens omfang eller den aktuelle intelligens. Den sociale kontekst har altså stor betydning for udviklingen af såvel begavelse som intelligens.

Begrebet talent har der været tradition for at forbinde med evner inden for kreative områder som kunst, sport og musik, hvor begavelse og intelligens relaterer mere til de akademiske og boglige evner. Talent kan også signalere, at man har talent for for eksempel sprog eller matematik. Oftest tænkes der mere afgrænset – at have talent inden for et område. Talent kan defineres som en forudsætning/et potentiale hos en person, som er god til noget og har mulighed for at blive en af de bedste, hvis potentialet stimuleres og udvikles.



Hvordan ser vi børnene?

Mange forældre oplever i dag, at der er en mangelfuld viden om, hvad det vil sige at have et barn med særlige forudsætninger. For alle forældre er deres eget barn noget specielt, men andre familier, venner og professionelle ser måske ikke på det at have et unikt barn med samme briller. De kan have svært ved at forestille sig, at det skulle være et problem at have et barn, som er intelligent. Men hvorfor keder mit barn sig så i børnehaven eller skolen og mistrives? Mange forventer, at det at være intelligent betyder, at man er intelligent på alle områder og derfor naturligvis må reagere mere modent.

Der er generelt i Danmark mangelfuld forståelse for, hvor udfordrende forældrerollen kan være for forældre til et barn med særlige forudsætninger.

I virkeligheden er børn med særlige forudsætninger som andre børn med unikke behov. De er unikke på hver deres måde og skal forstås og mødes som de individuelle personer, de er. Da de tilhører en mindre gruppe af en årgang, fremtræder de ofte som værende anderledes end mængden med den indflydelse, det får på de leve-/samværsregler, som tager hensyn til mængden. De kommer let til at opleves som værende en marginalgruppe med ensomhedsfølelse, frustration og manglende tilhørsforhold til følge. Hvert enkelt barn forsøger på sin egen måde ud fra sin aktuelle livssituation at søge mening og kompensere herfor. Det kan eksempelvis ske gennem fordybelse i aktiviteter. De kan søge relationer til ældre børn og voksne, hvor de oplever stabilitet og brugbar feedback. Børnene søger forståelse og mening og ikke blot viden.

Almindelige børn kan have en stor viden rent teknisk uden egentlig at have en dyberegående forståelse af sammenhængen. Ikke sjældent ses at de højt intelligente børn har en alternativ måde at tænke og rationalisere på. De kan på kreativ vis søge deres egen enkle logik i komplekse opgaver og sammenhænge. Den anderledes måde at tænke på kommer ofte til udtryk i en særlig form for humor, der af og til kan virke særpræget på andre.

De vil ofte profitere af en opdragelse og pædagogisk holdning, der afspejler forståelige rammer, struktur, tydelige budskaber og mål med faste og stabile holdepunkter, hvor der er rummelighed og opbakning til, at egne styrkesider kan komme til udfoldelse. De vil have vanskeligt ved at fungere under en ydre påtvungen styring ud fra velmente pædagogiske modestrømninger. Hvis vi lytter til og aktivt medinddrager det intelligente barn, vil det ikke sjældent kunne guide os gennem en fastlåst situation.
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»Hvis en soldat ikke holder trit med sine kammerater, er det måske, fordi han hører en anden trommeslager.«

Henry David Thoreau





Den amerikanske forfatter Stephnie S. Tolan (1985) siger det sådan:


”Disse børn er som planter. De skal have stokke at gro ved, med løse bånd hvor det er nødvendigt, for at støtte deres naturlige vækst, i stedet for at være bundet op som en espalier mod en mur i et kunstigt mønster, som andre har designet.”



Det er ikke kun i Danmark og de nordiske lande, at det intelligente, talentfulde barns udvikling, og ikke mindst grunduddannelse, har været overset og forsømt. Udenlandsk forskning viser, at mange lande har nedprioriteret indsatsen for denne børnegruppe til fordel for bredden og de intellektuelt svage og handicappede, som det har været langt mere legitimt – og på en måde også nødvendigt – at beskæftige sig med. De intelligente børn er tidligt blevet presset til i adfærd og intellektuel formåen at følge gennemsnittets niveau med de accepterede afvigelser, som de voksne i barnets omgivelser kan rumme og håndtere. Kreativ tænkning har ikke blot ført til misforståelser og problemer blandt forældre og familier, men også blandt professionelle. Børnene befinder sig i et ingenmandsland, hvor de følelsesmæssige behov er forsømte, og hvor verden kan opleves som grusom for et barn.

At der politisk blæser mildere vinde i Danmark i dag med øget fokus på talentudvikling og høje faglige præstationer i uddannelserne, er ikke ensbetydende med, at en ændret holdning til de højt begavede børn generelt er implementeret i uddannelsessystemet, selv om der inden for de seneste 10 år rundt i kommunerne er gjort mange erfaringer med forskellige måder at organisere undervisningen for denne børnegruppe på (Baltzer, Kyed & Nissen 2014). Erfaringer fra USA, hvor der gennem flere årtier har været fokus på højt begavede børn, viste med den meget omtalte Marlandrapport (1972), at de højt begavede og talentfulde børn var stærkt understimulerede og kunne lide stor følelsesmæssig skade med vedvarende indflydelse på deres evne til at trives og fungere i samfundet.

Den amerikanske rapport ”A Nation Deceived” (2005; vil blive fulgt op af en ny undersøgelse i 2015), som er baseret på en omfattende undersøgelse, bekræfter ovenstående. Den har primært undersøgt følgerne af at lade elever spurte fagligt og evt. rykke en klasse op. En af konklusionerne i rapporten lyder: ”Amerikanske skoler undgår helst at lade eleverne spurte fagligt, som er den letteste og mest effektive måde at udfordre elever med særlige forudsætninger”. Mens den almindelige opfattelse er, at et barn, som for eksempel springer en klasse op, vil lide socialt, viser 50 års forskning, at børn med særlige forudsætninger ofte bliver mere tilfredse. De tenderer til at blive mere ambitiøse, og de får bedre karakterer end andre elever. Bliver de spurgt flere år senere, siger disse elever, at det var en rigtig god oplevelse for dem at rykke en klasse op. Tilsvarende har jeg i min praksis mødt unge, som har udtrykt, hvor stor betydning det har haft ikke blot for deres motivation og selvopfattelse, men også for deres faglige udvikling og senere uddannelse.

I et 4-årigt pilotprojekt fra LyngbyTaarbæk Kommune (”Skolens møde med elever med særlige forudsætninger”) ses lignende tendenser. De foretagne spørgeskemaundersøgelser med projekteleverne viste, at over 40 % af disse elever trivedes mindre godt socialt, og de manglede faglige udfordringer. Samtidig sås i projektet, at enkelte elever, der fik lov at rykke en klasse op, både blomstrede op fagligt og socialt (Lyngby Taarbæk Kommune 2006).

Vender vi igen blikket ud mod den store verden, hvor vi i pædagogisk og psykologisk praksis gensidigt har inspireret hinanden, kan vi se, at man i USA allerede i 1972 satte økonomiske ressourcer af til at udvikle særlige differentierede undervisningsprogrammer for de dygtigste. Flere og flere private institutioner udviklede undervisningsmateriale og tilbud til børn med særlige forudsætninger. Den store søgning til disse tilbud, herunder sommercamps, kom forståeligt nok fra de økonomisk velstillede. Derfor målrettede den amerikanske regering i 1990’erne indsatsen yderligere, idet man præciserede, at talent og særlige forudsætninger findes hos børn og unge fra alle kulturelle grupper, hen over alle økonomiske skel og på alle områder inden for menneskelig aktivitet.

Asien har af samfundsøkonomiske og politiske bevæggrunde længe haft fokus og satset på udvikling af børn med særlige forudsætninger. De vægter præstations- og kompetenceudvikling højt, med den hensigt at være betydningsfulde aktører på den globale arena. Sideløbende har Europa fulgt op med såvel officielle som private initiativer.

De skandinaviske lande har været nogle af de seneste til at give bolden op. En af forklaringerne på det kan være, at der hersker den opfattelse, at vi i forvejen har et højt udviklet uddannelsessystem. Som det lille land, Danmark er, er vi afhængige af at udvikle vores særlige kompetencer. Den danske regering iværksatte derfor i 2005 en strategi for Danmark i den globale virkelighed (Globaliseringsrådet). Nøgleordene i denne strategi var: fremgang, fornyelse og tryghed, og målet var at skabe ”Verdens bedste folkeskole”. Den nuværende regering har fortsat dette fokus og har iværksat diverse tiltag inden for skoleområdet, eksempelvis løbende måling af børns faglige færdigheder og vedtagelse af en ny folkeskolereform i 2014. Der er god mening i at investere i de potentielt dygtigste og se dem som værdifulde frontløbere i grunduddannelsen som senere i uddannelsesforløbet. Derfor er mange kommuner også i gang med at udarbejde kommunale retningslinjer.

Vi har ikke blot brug for at anerkende børnenes intellektuelle potentiale, men også for at identificere og tage deres følelsesmæssige behov alvorligt. Det er af stor betydning for børnene, at vi anerkender de metoder, der skal til, for at de højt begavede kan udnytte deres specielle evner til at hjælpe sig selv, så de kan blive bedre til at få deres behov imødekommet, bl.a. ved at sætte fokus på deres positive karakteristika. Vi må ikke underkende familiens betydning. Følelsesmæssig trivsel hos et barn forudsætter, at vi medtænker familiens fungeren, og en familie kan ikke fungere uden forståelse for det højt begavede barns følelsesmæssige behov.
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Adams historie

Adam kom til verden 3½ måned for tidligt. Han var bittelille – faktisk var hans mindstevægt helt nede på 512 gram. Lægerne gav ham ikke mange chancer, og hvis han overlevede, skulle vi regne med, at han ville få hjerneskader og evt. syns- og høreskader. Han lå over en måned i respirator på grund af syge lunger, og i den forbindelse fik vi at vide, at han næppe nogensinde ville kunne komme til at lege og løbe sammen med andre børn. Slutteligt fortalte de, at selvom han mirakuløst skulle klare sig uden at få hjerneskader, skulle vi regne med, at han ville være minimum tilsvarende 3½ måned bagud udviklingsmæssigt. Faktisk ville op til ½ år bagefter være normalt, og selv længere tid end det ville være forståeligt, hans ankomst til verden taget i betragtning – for så for tidligt fødte børn snakker man nemlig om to ”fødselsdage”: den rigtige fødselsdag og så terminsdagen. For barnet bliver jo ikke hurtigere udviklet af at komme tidligere ud af maven, snarere tværtimod. I stedet for at se ham som et majbarn skulle vi altså se ham som et barn født et sted mellem august og november.

Efter 8 måneder på hospitalet kom vi hjem med en glad og nysgerrig dreng, der havde gjort al vores frygt til skamme. Og her begyndte overraskelserne så. Han var nemlig på ingen måde bagud i forhold til sin virkelige fødselsdag, snarere tværtimod. Da han var ca. 1½ år, fik vi at vide, at han snarere var ½ år foran udviklingsmæssigt end bagud; noget, der slet ikke burde kunne lade sig gøre for et så for tidligt født barn. Det var ikke sådan, at vi gik og tænkte så meget over det, vi var bare glade for, at han havde klaret sig så godt. Det var egentlig mest, når hans tale- og væremåde chokerede og undrede folk omkring os, at vi kunne se, at han vist var temmelig hurtig

For eksempel gik vi altid forbi den samme statue på vej ned til den dagpleje, Adam gik i. En dag spurgte han mig, hvem statuen egentlig forestillede, og jeg forklarede ham, at det var en statue af en mand, der hed Martin Luther. Adam spurgte så, hvem Martin Luther var, og da jeg simpelthen ikke kunne komme i tanke om noget passende svar til en 2-årig, slyngede jeg bare ud, at han var en kirkereformator. Et par dage efter kørte vi i bus forbi vejen med statuen, og Adam pegede straks derhen, mens han højlydt og helt fejlfrit sagde: ”Se, mor. Der står statuen af Martin Luther. Han var kirkereformator!” De øvrige passagerer i bussen sad måbende, og det føltes, som om jeg nærmest havde hjernevasket min lille dreng på den mest rabiate og fundamentalistiske facon. Men jeg havde jo bare svaret på hans spørgsmål.

Som 2-årig begyndte han også for alvor at interessere sig for bogstaver og logoer. Hver gang vi kom forbi en plakat eller så noget med bogstaver på, ville han have, vi skulle læse det op. Én af de gange, hvor han overraskede mig mest, var, da han en morgen spurgte, hvad der stod på logoet på mælkekartonen. Vi svarede, at der stod Arla, og tænkte så ikke mere over det. Et par dage efter, da vi var ude at handle og stod ved køledisken, begyndte han at pege glædesstrålende: ”Der står Arla, der står Arla, der står Arla”, og det var fuldstændigt korrekt. Selvfølgelig kunne han ikke læse det, men han havde på én eller anden måde fastholdt og genkendt symbolet. Hans interesse for logoer gjorde også, at han som 2½-årig kunne samtlige bilmærker udenad. Når vi var ude at gå, kiggede han på logoet på hver eneste bil og fortalte os så, hvad det var for en. Jeg oplevede ham aldrig tage fejl. Interessen for bilerne forsvandt dog, da han kunne alle mærkerne. Så var der åbenbart ikke mere at hente der.

Som 3-årig begyndte han at interessere sig for sprog. Han opdagede blandt andet, at hans dvd’er med børnefilm kunne indstilles på flere sprog, og en overgang ville han for eksempel kun se Pelle Haleløs på finsk og Løvernes Konge på portugisisk. Hvor meget han egentlig forstod, ved vi selvfølgelig ikke. Men han sad i hvert fald meget koncentreret og så og lyttede. Det var også i denne periode, at vi blev opmærksomme på, at vi skulle passe på, hvad han fik lov til at se i fjernsynet. Ikke fordi han blev bange for noget, men fordi han viste sig at være lynhurtig til at samle ord og sætninger op – også dem, som et barn i den alder ikke burde kende.


I børnehave

Skiftet fra den trygge dagpleje med kun tre børn til børnehave var noget af en omvæltning. Fra dagplejen var han vant til at blive udfordret, der hvor han var. Dagplejemoderen fortalte os, at hun havde været dagplejemor i 25 år, og han var én af de kvikkeste – hvis ikke den kvikkeste – hun havde passet, og det havde hun hele tiden taget udgangspunkt i. Vi kunne altid hente en glad og tilfreds dreng. Men de første ca. syv måneder i børnehaven var han helt utrøstelig. Det første, han gjorde, når han vågnede om morgenen, var at sige, at han ikke ville af sted, og det var også det sidste, han sagde, inden han faldt i søvn om aftenen. Han brugte vel tre-fire timer om dagen på at græde over at skulle derned. Han begyndte også at lyve sig syg for at slippe for at komme af sted. Han syntes, det var kedeligt – især når de skulle være ude hele dagen – han havde svært ved at gennemskue de sociale regler og endnu sværere ved at klare sig i konflikter.

Jeg kan især huske en episode, der viste mig, at han havde det svært med det sociale: De var ude på legepladsen, og Adam havde en pind i hånden. En anden dreng kom og tog den fra ham, og det var helt tydeligt, at han ville have Adam til at følge efter sig. Men Adam fangede ikke, at det var en opfordring til leg. Den anden dreng prøvede på forskellig vis at signalere til Adam, at han skulle fange ham, men det var først, da jeg forklarede Adam, at drengen gerne ville fanges, at det gik op for Adam, at det handlede om leg, og at drengen ikke bare var ude på at genere ham. På den måde tror jeg, han misforstod flere forskellige situationer. Samtidig huskede han allerede dengang utroligt godt. Han glemte aldrig, hvis et barn efter hans opfattelse havde gjort ham noget. Når én af de andre tog noget fra ham, reagerede han derfor ikke bare på dét, men også på de tyve andre gange i løbet af det sidste halve år, hvor den samme dreng havde gjort andre ting. Det kom selvfølgelig til at ligne overreaktioner, men i Adams verden var det berettiget. Vi måtte snakke meget om hjemme, at det ikke var alle børn, der huskede ting på samme måde, og at alle ikke havde samme helt sort-hvide retfærdighedssans som han selv. Samtidig prøvede vi også at træne ham i at sige fra og vise vrede, når han blev gal og følte sig trådt på. Men selv nu, hvor han er næsten 5 år, kan han stadigvæk bakke ud af konflikter med børn ned til 3 år. Kan han ikke tale sig ud af dem, har han brug for støtte fra en voksen for at klare sig.

Vi havde flere samtaler med personalet om, at han var så ulykkelig over at være der, men de mente ikke, at han på nogen måde adskilte sig fra de andre børn eller på nogen måde havde lidt andre behov. At han var så ked af at komme derned, blev de ved med at forklare med, at mange børn jo fandt skiftet fra vuggestue eller dagpleje til børnehave hårdt. Heldigvis for os skete der efter de første syv måneder en personalerokering, der i løbet af få dage udrettede mirakler for Adam. Der begyndte at komme struktur i hverdagen, og der blev taget hånd om de sociale konflikter, han havde svært ved. Det gik godt i en periode. Adam holdt op med at være så ulykkelig, og det virkede til, at han trivedes nogenlunde. Desværre begyndte det efter et lille års tid at gå ned ad bakke igen. Han har det sidste år kendt alle bogstaverne og overrasker os også nogle gange ved at læse småord, men eftersom han ikke skulle i skole til sommer, var der ingen i børnehaven, der viste interesse for hans leg med bogstaverne. Det var ikke, fordi vi ønskede, at børnehaven skulle lege skole og lære ham at læse, men vi ville gerne have, at de anerkendte, at det var o.k. at synes, at bogstaver er sjove, selvom man kun er 4 år, ligesom det er o.k. at synes, det er sjovt at spille fodbold. Samtidig faldt støtten til de sociale konflikter fra, og en masse andre ting i børnehaven, jeg ikke vil gå i detaljer med, gik galt. Det førte os til et svært valg: Skulle vi lade ham starte i skolen som 5-årig? Eller skulle vi flytte ham til en anden børnehave for måske kun et år? Vi har valgt det sidste. Ingen, heller ikke pædagogerne i børnehaven, var i tvivl om, at han vil kunne klare det faglige i skolen. Men socialt ... Vi frygter, at han ikke vil kunne klare sig gennem et frikvarter. Desuden er han stadig lille og spinkel af sin alder på grund af sin præmature fødsel. Vores bekymring ved at lade ham fortsætte i børnehaven går på, om de kan fortsætte med at holde ham udfordret. Vi tror ikke på udtalelsen: ”Et barn kan aldrig gå for længe i børnehave.” Hvis der ikke er nogen udfordringer, hvis det bliver ren opbevaring og kedsomhed, og hvis han kommer til at adskille sig for meget fra sine jævnaldrende, er vi bange for, at han bliver lige så ulykkelig igen, som han var de første mange måneder. Vi har dog snakket med dem om det i den nye børnehave, og til forskel fra den gamle børnehave tager de her vores overvejelser seriøst, hvilket er en stor lettelse.



Fremtiden

Når jeg ser på fremtiden for min søn, er det både med håb og med frygt. Jeg ved, han tænker hurtigt, og at det er en fordel i den verden, vi lever i nu. Men jeg frygter, at han bliver socialt isoleret fra de andre i børnehaven og i skolen. Jeg frygter, at han vil forsøge at lave sig selv om for at passe ind. Jeg frygter, at han ikke vil få lov til at blive udfordret fagligt, og at skolen vil blive et opbevaringssted i stedet for et sted, hvor han kan lære. Jeg frygter, at han aldrig vil få skabt gode arbejdsvaner – for de kommer ikke af sig selv, når man løser alt hjemmearbejdet et kvarter før timen slutter – og ikke mindst frygter jeg, at han vil miste sin nysgerrighed og læringslyst.

Den frygt er selvfølgelig skabt ud fra mine egne og mine næres oplevelser. Adam er en anden person; tiden er en anden, så forhåbentligt bliver al min frygt gjort til skamme. Modsat vores forældre kender vi nu til de problemstillinger, der kan være, så vi har mulighed for at tage dem op og handle på dem. At en skole som Mentiqa er startet; at man nu i aviserne kan læse om højt begavede børn, og at en debatbog som denne kommer ud, er også med til at give mig håb om, at Adam kan få lov til at trives med de udfordringer og den støtte, han nu har behov for, og at han kan få lov til at være den, han er, uden at føle et behov for at skulle tilpasse sig omverdenen og lave sig selv om. Det giver mig håb om, at han ikke behøver at være “duks”, “kloge Åge”, “mærkelig” eller andet, men slet og ret Adam.



Epilog

Den nye børnehave, Adam kom i, var bedre end den første, dvs. Adam græd ikke hele tiden, men han blev heller aldrig rigtigt glad. Vi talte med personalet om høj begavelse og bad om flere udfordringer til ham, men blev afvist igen. Hvor det i den første børnehave handlede om en indædt modvilje mod tal og bogstaver før skolestart, blev det i stedet her betragtet som en ligegyldighed, der ikke havde nogen relevans for Adams trivsel.

Børnehaveklassen kom som en velsignelse. Adam fik en skøn lærer, der så ham med det samme. Mens de andre børn lærte alfabetet, fik han staveord med stumme bogstaver. Mens de andre lærte tallene til 20, fik han lov at lave regnestykker. Desværre sluttede det, da 1. klasse startede. Han fik en matematiklærer, der satte ham til at lave ting, han kunne som 3-4-årig, og de øvrige fag var ikke meget bedre. Vi prøvede at tale med skolen, men som matematiklæreren så fint udtrykte det: “Når han ikke er først færdig hver gang, kan han umuligt være højt begavet.” Hun så ikke, at han kæmpede med sin motorik og var ved at dø af kedsomhed over de latterligt nemme opgaver. Hun satte lighedstegn mellem sværhedsgrad og volumen, og hvor matematik for Adam indtil da havde været noget, han udforskede og legede med, var det for hende kolonne op og kolonne ned med enslydende regnestykker. Der var ingen pointe for Adam i at skynde sig med at blive færdig, for det betød kun, at han fik adskillige sider igen med lige så kedelige stykker. Lærerne mente dog, at alt var godt. “Socialt går det godt. Han er altid centrum for drengegruppen” og “Han er godt med fagligt, men skal sige noget mere”, fik vi at vide til forældremøderne. Der var ingen problemer i deres øjne. Hjemme oplevede vi dog noget andet.

I løbet af 1. klasse blev vores ellers så stille og sagtmodige Adam mere og mere udadreagerende hjemme. Han havde aldrig været vild efter at lave legeaftaler, selvom mange spurgte, men det blev sværere og sværere at få ham til at acceptere, og han begyndte at finde på undskyldninger for ikke at komme i skole. Han fik voldsomme hovedpiner og ondt i maven, og midt i 1. klasse lå han en dag hjemme og græd og tiggede om at dø, fordi han havde det så dårligt. Vi holdt ham hjemme fra skolen i adskillige uger, mens vi talte med lærerne og prøvede at finde løsninger. De lovede flere udfordringer og mere styr på nogle af de sociale udfordringer, der var i klassen, og vi håbede, at det var nok. Resten af 1. klasse gik da også lidt bedre. Adam havde stadigvæk mange sygedage, men det havde trods alt været værre, og jeg må med skam indrømme, at jeg adskillige gange pressede ham til legeaftaler. Der var så mange, der spurgte, og det var svært som forældre at se ham trække sig mere og mere for bare at sidde hjemme alene. Jeg stoppede med at presse ham den morgen, han kastede op, fordi han var stresset over, at han skulle hjem til en efter skole.

Tre uger inde i skoleåret i 3. klasse kom han tudbrølende hjem og fortalte, at han var helt forkert. Han havde prøvet og prøvet at kunne lide hiphop og fodbold, men han kunne altså ikke finde ud af det. Der måtte være noget helt galt med ham. Selvom Adam ikke ville have legeaftaler, havde vi ikke indtil den dag forstået, hvor ensom han egentlig følte sig i klassen. Den aften tog vi beslutningen om at sende ham på en skole for højt begavede børn. Vi havde talt om det før, men det ville betyde 45 min. transporttid hver vej, og vi havde håbet, at det ville blive bedre, når de fik nye lærere på mellemtrinnet i 4. klasse.

Han startede på skolen for højt begavede børn ugen efter. Allerede på andendagen havde han fået sig en bedste ven, og han var begejstret. Det faglige niveau var meget højere end på den gamle skole, og flere nye venner kom hurtigt til. Alt i alt så det ud til at blive en succes. Adam har dog som meget for tidligt født meget sarte sanser og er især følsom over for støj, og støj var der desværre masser af på den nye skole. Han havde allerede haft det så skidt i mange år, og det viste sig, at den lange skolevej kombineret med den stress, som det dårlige arbejdsmiljø på skolen gav ham, var alt for meget for ham. Selvom han nu havde venner, tog glad til legeaftaler og blev fagligt udfordret, kom sygedagene igen. Vi snakkede selvfølgelig med skolen. Alle var enige om, at der var et stort problem med støjen, men skolen gjorde i vores øjne ikke rigtigt andet end at tale om det. Vi overvejede et skoleskift igen, men Adam havde allerede været igennem to børnehaver og to skoler, og hvor i alverden skulle vi sende ham hen? Var der overhovedet et sted, der havde plads til en højt begavet, sansesensitiv dreng? Vi snakkede også med Adam selv om skoleskift, men han græd og tiggede om at blive. Han havde endelig fået venner og ville ikke miste dem igen, og vi nænnede ikke at tage ham væk, når det var så usikkert, om vi overhovedet kunne finde et andet sted, hvor han ville trives mere.

I løbet af 5. klasse steg antallet af sygedage, så han nu havde en stort set ugentligt. Vi havde ham til alskens lægeundersøgelser for de slemme hovedpiner, men der var ikke noget at se. Nærmest fra den ene til den anden dag forsvandt hovedpinerne dog og blev afløst af selvskade. I skolen så lærerne kun en stille, glad dreng, men når han kom hjem, eksploderede han. Han kastede sig på sengen, råbte, skreg og slog sig selv. Det var forfærdeligt at være vidne til, og vi følte os fuldstændigt magtesløse. Vi havde selvfølgelig forsøgt os med alle slags høreværn, men de tog slet ikke nok, da de ikke var lavet til at mindske den type lyd, der er i et klasseværelse. Vi anede ikke, hvad vi skulle stille op, udover at fortsætte med hjemmedage til at give ro. Vi tog kontakt til psykiatrien, og uden at psykiateren overhovedet mødte Adam, og på trods af at han ikke havde sociale problemer, fik han en Aspergerdiagnose. Vi og skolen var ikke enige, men accepterede den, for måske ville den gøre det nemmere at få den hjælp, Adam havde behov for.

Kort tid efter blev Adam meget syg med en akut infektion. Det tog seks måneder, før han var smertefri, og selvom vi forsøgte at få ham tilbage i skolen, lykkedes det ikke. Han havde det nu så skidt psykisk, at han dårligt kunne forlade sit værelse. Vi endte med at melde ham ud af skolen og tog kontakt til PPR. Efter en lang og sej kamp med mange klageskrivelser lykkedes det os efter et år uden skole at få ham ind på en behandlingsskole. Vi håber, at roen der vil kunne klinke alle de skår, han har fået undervejs i sit institutions- og skoleliv. Adam har nu gået der i lige knap et år, og hans spørgelyst og undersøgelsestrang, der forsvandt i 1. klasse (med en kortvarig opblomstring på skolen for højt begavede børn), er nu kommet frem igen. Selvom det faglige niveau ikke er perfekt, er de så få elever i lektionerne, at det går o.k., og der er den ro, han har brug for. Vi gruer dog for, hvordan det kommer til at gå vores kloge, sarte dreng fremover. Kan han for eksempel klare en almindelig ungdomsuddannelse? Når man har et barn, der slet ikke passer ind i de almindelige kasser, finder man for alvor ud af, hvor få muligheder der egentlig er.
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Hvem er de intelligente børn?

Der er mange definitioner på intelligens

Hvornår kan vi tale om, at et barn har særlige forudsætninger, er intelligent, højt begavet eller særlig talentfuldt?

I den omtalte Marlandrapport fra 1972 blev børnene rubriceret i seks hovedkategorier, alt efter hvor de var i stand til at vise høje præstationer og potentiale:


	Generel intellektuel dygtighed

	Specifikke akademiske anlæg (for eksempel sprog, matematik)

	Kreativ og produktiv tænkning

	Evner for at lede andre

	Visuelle og kunstneriske evner

	Talent for sport og idræt



Ikke sjældent erfarede man, at børn med specifikke talenter inden for eksempelvis kunst og musik blev forsømt og ikke slog igennem. Kun såfremt forældrene havde råd til ekstra undervisning uden for skoletid, blev talenterne tilgodeset.

En del undersøgelser og projekter fra udlandet viser, at en stor del af børn med særlige forudsætninger har en eller anden form for trivselsvanskeligheder i forbindelse med deres skolegang. I det første danske pilotprojekt med en begrænset elevpopulation, ”Skolens møde med elever med særlige forudsætninger”, konstaterede vi, at op til 40 % af de elever, der deltog i projektet, viste trivselsvanskeligheder med de følgevirkninger, det i øvrigt måtte have for børnenes intellektuelle funktionsniveau og præstationer. Der er ikke blot tale om samfundsøkonomiske konsekvenser ved ikke at udnytte den viden, vi har om højt begavede børns udvikling og trivsel. Hvad langt værre er: Der er mennesker, der som voksne kan komme til at opleve begrænsninger i deres livsudfoldelse, såvel karrieremæssigt som privat.

IQ-begrebet
Graden af potentiale og særlige forudsætninger varierer, og tilsvarende gør børnenes behov. Det er ingenlunde en ens gruppe, men alligevel er der karakteristika, som kan lette forståelsen af børnene og deres adfærd. Vi må derfor have dette for øje, når vi laver generaliserende beskrivelser af børn med særlige forudsætninger.
Tilsvarende er det relevant at se på forskelle, som relaterer sig til IQ, da denne nu engang er en anvendt form for intelligensmåling. Med alle de forbehold, der må tages for selve testsituationen, relationen mellem barn og undersøger, barnets velbefindende under testen osv., vil jeg pege på de traditionelle talværdier, der anvendes for at forstå forskellige former for intelligens.
Vi har i al almindelighed talt om, at 25 % af en befolkningsgruppe har særlige forudsætninger. Ikke mindst denne børnegruppe profiterer af særlig pædagogisk planlægning og individuelt tilrettelagt undervisning.
For elever med særlige forudsætninger taler man om en intelligensscore svingende mellem 130 og 200, hvilket i sig selv siger noget om variationen, når vi regner med et gennemsnit på 100. Ca. ⅔ af alle mennesker ligger på en score mellem 90 til 110 med en spredning på ca. 20. Der er ca. 2 ud af 100, som placerer sig mellem 130 og 144, og 1 ud af 1000, der ligger mellem 145 og 159. For de helt exceptionelle kalkuleres der ud fra en normalfordelingsskala med 3 ud af 100.000. De ligger mellem 160 og 174. Endelig taler vi om genier, der befinder sig på 175 og opefter. Dem skønnes der statistisk at være 3 af ud af 10 mio. Disse tal skal tages med stort forbehold, idet andre skalaer kan lægge snittet anderledes. Uanset hvad, må sådanne test aldrig stå alene og skal betragtes som mere af statistisk interesse end af reel værdi – det er nu engang en samlet beskrivelse af barnets hele virkelighed, der tæller. IQ’en er bare én måde at beskrive et barn på. Andre måder er præstationer i skolen, kreativ adfærd, lærer-, forældre- og kammeratbeskrivelser. En person kan have særlige forudsætninger på den kreative måde uden at have en IQ-score på over 130.
IQ skal altså ikke opfattes som absolut.


Sammenhængen mellem IQ-scoren og procentdelen af mennesker på hvert niveau


[image: Beskrivelse i billedtekst]
Til trods for de mange mangler, der kan være, er test og prøver stadig vigtige, når der skal dannes et indtryk af et barns intellektuelle præstationer. Selv om lærere i det store hele kan være meget gode til at vurdere et barns standpunkt, så viser undersøgelser også, hvor vanskeligt det kan være for lærere at afgøre, om et barn har særligt gode forudsætninger. En undersøgelse viste, at for over halvdelen af en børnegruppe, der på baggrund af en intelligenstest var blevet vurderet til at have særlige forudsætninger, var lærerne uenige i vurderingen (Fox 1983).
Test i skolesammenhæng har sine begrænsninger i og med, at børnene skal være motiverede og villige til at samarbejde. Det er af stor betydning for motivationen, at børnene oplever de professionelles opbakning, og at forældrene oplever sig lyttet til og forstået i skole-hjem-samarbejdet.
Selv om vi i dag taler om undervisningsdifferentiering for alle børn, har det primært været børn med indlæringsvanskeligheder og andre vanskeligheder, der har haft glæde heraf. Jeg mener, at der i lige så høj grad er brug for at undervisningsdifferentiere i den anden ende af en normalfordelings marginalgruppe. I England satses på pædagogisk at planlægge for ca. 20 % af de bedst fungerende af en årgang. Erfaringer viser, at når man satser på de dygtige, hæver man hele klassens niveau.
Forældre er ofte de første til at anerkende børnenes særlige forudsætninger. Meget tidligt bliver forældrene opmærksomme på, at barnet på nogle områder er forud for andre jævnaldrende.
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