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Forord

Mens jeg har skrevet denne bog, har jeg fra mit vindue fulgt to skaders redebygning. Fuglene er kommet flyvende med små grene i næbbet. Først har de tilsyneladende tilfældigt plumpet grenene ned i en bunke. Bunden i bunken må være et skelet, de har sammensat, uden at jeg lagde mærke til det. Skaderne har hoppet rundt i bunken, vippet med halerne for at holde balancen, mens de har ordnet grenene. Det er blevet til et mønster i en sammenflettet stor kugle. Skaderne har konstrueret deres bygningsværk med stor præcision og systematik. Reden er færdig, og der er god grund til at tro, at ungerne får det godt. Den er robust og smuk.

En opgave er også en konstruktion. Den tager form efter et særlig vigtigt spørgsmål, der optager dig under din uddannelse: et spørgsmål til en del af virkeligheden. Som skaden indsamler du dit materiale. Først virker det uoverskueligt. Men efterhånden, som arbejdet skrider frem, opdager du sammenhængen imellem de enkelte dele. Du finder ud af, hvordan du kan forstå de enkelte deles betydning i den helhed, som opgaven udgør. Meningen bliver tydelig, og før du har set dig om, har du skabt et bygningsværk. Du har bygget en opgave op som svar på dit spørgsmål og er blevet klogere. Resultatet af dit arbejde kan du se foran dig. Du har skrevet en opgave, som gør dig stolt.
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Indledning

Skriftlige opgaver er lavet til den pædagogiske grunduddannelse og den pædagogiske diplomuddannelse. Den er nu blevet revideret i 3. udgave. Bogen er tilpasset den nye bekendtgørelse til uddannelsen til professionsbachelor som pædagog fra 2014 og bekendtgørelsen om diplomuddannelser fra 2012.

Skriftlige opgaver handler om, hvordan den studerende løser de skriftlige opgaver, der er undervejs og til sidst i uddannelsen samt under den pædagogiske diplomuddannelse. Bogen fortæller også om, hvordan opgaverne bidrager til den studerendes viden om det praktiske arbejde som pædagog. Vægten er lagt på en nøje gennemgang af den skriftlige eksamensopgave, bachelorprojektet, og den mere komplekse modulopgave ved den pædagogiske diplomuddannelse. Men der er også kapitler om skrivning, som knytter an til de nyere eksamensformer: arbejdsportfolio og præsentationsportfolio.

I hvert af bogens kapitler er der eksempler på skrivning og skriftlige opgaver om viden, færdigheder og kompetencer, de 3 kategorier for viden, som er indeholdt i begrebet professionsviden. Du kan sagtens opfatte bogen som en skriftlig støtte i dit eget studieprojekt med at tilegne dig professionsviden. Bogen kan bruges som en håndbog, du kan plukke i efter behov, eller du kan læse den fra A til Z. Det afhænger af, hvor lige netop du er i dit studie, og hvilket behov du har for gode råd eller inspiration til din skrivning og din pædagogiske uddannelse.

Kapitel 1 indeholder en gennemgang af uddannelsesbekendtgørelsernes grundlæggende vidensopfattelse og systematik. Inddelingen i kompetencemål og videns- og færdighedsmål bliver forklaret med konkrete eksempler på spørgsmål, man kan stille til indhold og metoder. Hernæst følger et kapitel om, hvordan skriftsproget skaber forskellige billeder af virkeligheden og om, hvordan du kan bruge sproget dynamisk til at skabe opmærksomhed om de mennesker, som er med i den pædagogiske praksis, du beskriver. I kapitel 3 og 4 viser jeg, hvilke tanker og overvejelser man kan gøre sig, inden opgaveskrivningen går i gang. Ved at udforme en kommenteret disposition og overveje dit emne nøje, kan du komme langt i processen fra dag ét. Hvis du samtidig vænner dig til at stille problemorienterede spørgsmål, skaber du et godt fundament for din undersøgelse, og opgaven bliver interessant. Jeg fortæller også om nogle måder at stille analytiske spørgsmål til kompleksitet.

Kapitel 5 og 6 indeholder en række konkrete eksempler på, hvordan forskellige vanskelige spørgsmål og interessante problemer kan blive udgangspunkt for opgaven. Og jeg forklarer, hvilke elementer den gode problemformulering indeholder.

Når problemformuleringen er valgt, må man i gang med at tage stilling til, hvordan problemformuleringen skal undersøges. Kapitel 7 og 8 drejer sig om de overvejelser til undersøgelsesmetoder og videnskabelige tilgange, du må gøre dig for at begrunde dine valg af teori og empiri i opgaven. Jeg giver eksempler på, hvordan begreber fra teoriområder fører til valg af pædagogiske metoder. Kapitel 8 indeholder en oversigt over videnskabsteorien i store træk. Det giver endvidere et eksempel på, hvordan man i en tekst om en pædagogisk institutions praksis kan bruge be-greber, som er funderet teoretisk og giver udtryk for et bestemt menneskesyn.

Kapitel 9 behandler alle opgavens enkelte afsnit, fra indledning over problemformulering til opgavens undersøgelsesmetode, og hvad det vil sige at reflektere teoretisk og praktisk. Hvori består en analyse og fortolkning? Og hvad er en vurdering, konklusion og perspektivering? Efter denne gennemgang følger en gennemgang af karaktersystemet i kapitel 10 med en forklaring på det klassifikationssystem for viden, som karaktererne afspejler. Hvis du kan bruge din viden i forhold både til at forstå den pædagogiske virkelighed og til din egen praksis, når du højt på skalaen.

Kapitel 11 er en gennemgang af serviceteksten og fortæller om, hvordan du laver korrekte forfatterhenvisninger, notehenvisninger, kilder og referenceliste i det valgte referencesystem APA. Det indeholder også et par tip til elektronisk søgning efter forskningsbaseret litteratur.

Kapitel 12 rummer en kort gennemgang af det skriftlige oplæg og brugen af synopsis i kombination med en mundtlig prøve. Herefter følger kapitel 13 om rapportskrivning. Kapitel 14, 15 og 16 handler om, hvordan man kan forstå portfolioskrivning som en støtte til at reflektere samt som en dokumentationsform. Arbejdsportfolioer kan have forskellige karakterer og udformninger, afhængigt af hvilken studieperiode og hvilke vidensmål den studerende arbejder med, og om det er individuelt eller i en gruppe. Portfolioskrivning kan være notater, som omformes til præsentationer som afslutninger på studieforløb, både under den teoretiske og under den praktiske uddannelsesdel. Kapitlerne rummer forskellige eksempler og modeller på arbejds- og præsentationsportfolioer, ligesom jeg giver eksempler på skrivning om innovative processer og produkter. Kapitel 17 afslutter med nogle gode råd om gruppearbejdet. Det handler blandt andet om, hvordan dialog og diskussion skaber forskellige muligheder for læring, og om gruppemøder, og uenigheder og konflikter.


Valg af teksteksempler

Teksteksemplerne i bogen er valgt for at eksemplificere bredden i de mulige valg, du har af emner for opgaver, og de har forskellig vægtning af teoretisk og praktisk viden. Bredden drejer sig foruden om indhold og metoder også om målgrupperne for det pædagogiske arbejde. Valgene foregiver ikke at være dækkende for det utal af spændende emner, som er relevante at tage fat på. De er alene valgt for at eksemplificere, hvordan man kan undersøge og afgrænse dele af virkeligheden i en tekst.

De udvalgte teksteksempler er også problem- og udviklingsorienterede. Det er de, fordi øvelse i at stille og besvare væsentlige problemorienterede spørgsmål er en vigtig forudsætning for at kunne løse pædagogiske opgaver i virkeligheden. Samtidig er det også min overbevisning, at du som studerende når et dybere og mere anvendelsesorienteret niveau for viden inden for udvalgte emner for opgaveskrivning, hvis du er opmærksom på denne tilgang til skrivning. Det er min hensigt at vise dig, hvordan du kan bruge problemorienterede spørgsmål i dine opgaver, og samtidig supplerer jeg med eksempler på, at det ikke er så svært, som nogle studerende tror.



De kritiske spørgsmål

Studerende skal stille kritiske spørgsmål. Den kritiske tilgang til at anvende viden skal bruges til at forstå dilemmaer og løse problemstillinger, som er forbundet med det pædagogiske arbejde i det moderne komplekse samfund. Skriftlige tekster bidrager til at diskutere dilemmaer imellem idealer og virkelighed. Hertil hører en høj grad af faglighed, som kan skabe mulighed for saglig dialog med samarbejdspartnere, børn, brugere og pårørende i det pædagogiske arbejdsfelt. Det er en del af tidens diskussion, hvordan pædagoger kan arbejde innovativt med løsningen af opgaver i velfærdsinstitutionerne. Samfundet har brug for pædagoger, som kan tænke radikalt nyt inden for nogle økonomisk udstukne rammer. Jeg fortæller også om, hvordan man kan skrive opgave med dette fokus.

Skrivning kan betragtes som et redskab, der kan være med til at skærpe og systematisere ens egen tankegang. Skriftsproget kan også bidrage til at præcisere, hvad man vil tale med andre om. Den mundtlige dialog, som kan udspringe af, at man har tænkt og reflekteret skriftligt, kan bidrage til spændende diskussioner og udvikling af det pædagogiske arbejde på institutionsområdet. Jo mere studerende tager fat i autentiske problemstillinger og skaber systematik og præcision i de skriftlige opgaver, jo bedre kan de argumentere for det pædagogiske arbejde.
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Viden, færdigheder og kompetencer

Som studerende er du selv ansvarlig for kvaliteten af din skrivning, og det kræver en særlig selvstændighed og refleksivitet. Der er god grund til at investere tid og arbejde i at skrive. Du vælger selv dit skriveprojekt ud fra nogle givne rammer, som er fastsat i en bekendtgørelse. Det betyder samtidig, at du også selv skal arbejde med at sætte mål for din skrivning.

Målet med uddannelsen er, at du som færdiguddannet, kompetent pædagog bliver i stand til selvstændigt at tage stilling til opgaveløsning i det praktiske pædagogiske arbejdsfelt. De skriftlige opgaver er med til at opøve din evne til skriftligt at argumentere for opgaveløsningen. I den sammenhæng er det nødvendigt at undersøge nogle teoretiske og praktiske forhold, som har indflydelse på den. Refleksion og skrivning bruges til at tilføre faglighed til det pædagogiske arbejde.

Når du skriver tekster og opgaver, skal du have fokus på, hvilken viden du arbejder med, og hvordan du bruger den. Opfattelsen af uddannelse som et spørgsmål om, hvor meget studerende har af tillært viden, forlades mere og mere i en erkendelse af, at teoretisk viden hurtigt forældes. Det er ikke så væsentligt at lære en hel masse udenad på uddannelsen. En persons evne til at løse problemer eller opgaver, gerne på en kreativ og innovativ måde, er mere efterspurgt på nutidens arbejdsmarked. Det er med andre ord lige så relevant at vide, hvordan du skal tilegne dig ny viden, som hvilken viden du tilegner dig, og ikke mindst, hvordan du omsætter viden til handling. Gennem uddannelsen skal du lære at træffe valg om at:


	udvælge viden

	anvende viden

	omsætte viden.



De tre niveauer for viden adskiller sig fra hinanden, men de hænger også nøje sammen i en professionsuddannelse. Viden skal hele tiden tænkes sammen med det pædagogiske arbejdsfelt. Når jeg som underviser er godt i gang med en teoretisk gennemgang af noget stof, kan de studerende finde på at afbryde med spørgsmålet: “Hvad skal vi bruge det til?” Jeg kan blive forbavset, men spørgsmål til udvalgt teoretisk viden er yderst relevante.

Derfor må du være opmærksom på de tre niveauer for viden i dit skriftlige arbejde, som er vist i figur 1. Ud over viden skriver jeg om kategorierne færdigheder og kompetencer. Alle tre kategorier er igennem flere år blevet udviklet og indarbejdet i uddannelsestænkning og uddannelsesbekendtgørelser.1 De er målet for dit læringsudbytte. De tre kategorier er niveauinddelte. I bunden er der viden, som man tilegner sig og forstår. Dernæst skal man forstå at anvende eller afprøve sin viden. Og sluttelig skal man blive i stand til at tænke mere fremadrettet og abstrakt om viden og dens anvendelse.
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Figur 1. Mål.



I relation til målet for dit læringsudbytte og din refleksion i en skriftlig tekst må du være opmærksom på, i hvilken kategori og på hvilket niveau for viden du befinder dig på. I det følgende eksempel har jeg taget fat i Bekendtgørelsen for kompetencemål for specialiseringsdelen: Skole- og fritidspædagogik i uddannelsen til pædagog (2014, bilag 3). Der er tilføjet nogle centrale spørgsmål, som du eksempelvis kan stille dig selv. Uddannelserne er nu inddelt i områder for viden (og ikke længere i fag eller fag-områder), og dette dækker over en moderne måde at forstå uddannelse på. Vægten lægges på den studerendes eget læringsprojekt inden for tværvidenskabelige områder for viden, frem for på at lære et enkelt fag.


Et eksempel – skole- og fritidspædagogik

Det følgende eksempel drejer sig om, hvordan pædagogiske aktiviteter, som handler om børn og unges mediebrug, kan tilrettelægges i indskolingen.


Vidensmål:

Den studerende har viden om børn og unges mediebrug og mediekultur, om udviklingen af børns it- og mediekompetencer og mediedannelse samt om it og mediernes forskellige udtryksformer.


	Refererer du til de vigtigste nøglebegreber inden for dette teoriområde, som du har tilegnet dig gennem læsning af egnet litteratur? Eksempelvis teori om mediekultur, om at være digitalt indfødt, om børns muligheder for læring gennem medier.





Færdighedsmål:

Den studerende kan vurdere og anvende forskellige it- og mediekritiske tilgange i pædagogisk praksis – både analoge og digitale.


	Anvender du viden til at forstå nogle metoder i pædagogisk praksis? Eksempelvis ved at tilrettelægge et filmprojekt i indskolingen i samarbejde med læreren. Er du teknisk i stand til at udføre et sådant projekt? Er du ude at afprøve et projekt eller dele heraf på en skole? Eller afprøver du metoder i et projekt i samarbejde med andre studerende på uddannelsen?





Kompetencemål:

Den studerende kan med inddragelse af pædagogiske og didaktiske teorier tilrettelægge, gennemføre og analysere pædagogiske aktiviteter, inkluderende læringsmiljøer, lærings- og undervisningsforløb med henblik på børn og unges trivsel, læring, udvikling og dannelse.


	Bruger du faglig viden til at gøre dig forestillinger om en ideal fremtid, hvor du arbejder som pædagog med metoderne? Reflekterer du over, hvordan aktiviteterne tilrettelægges og evalueres under hensyn til varierende forudsætninger?



Jo mere systematisk du arbejder med de tre niveauer for viden, jo større udbytte får du af dit arbejde med skrivningen, for jo mere bruger og viser du din viden. I det følgende tilføjer jeg flere spørgsmål til forholdet mellem teori og praksis. Det gør jeg for at vise, hvordan du kan reflektere over centrale elementer i måden, du udfører dit arbejde på. Hvis du eksempelvis laver et filmprojekt i en indskoling, lykkes det dig så at få fat på essensen:


	Var børnene glade for projektet?

	Lærte de noget af det?

	Er der delområder i projektet, som du ikke synes fungerede særlig godt?

	Vil du gentage projektet i en anden pædagogisk sammenhæng?



De ovennævnte spørgsmål kan også ses som pædagogisk refleksion. Ved systematisk at stille denne type spørgsmål til dine uddannelsesaktiviteter er du på vej til at danne en robust viden om, hvad der virker i en pædagogisk praksis. En uddannet pædagog skal kunne forholde sig meget direkte til anvendte metoder i det pædagogiske arbejde i forskellige institutioner.

I det følgende vil jeg give et eksempel på, hvordan en studerende har sammenfattet sit læringsudbytte på de tre niveauer i konklusionen på et bachelorprojekt. Jeg har fremhævet vidensniveauerne.



Et eksempel – en konklusion i en bacheloropgave

(...) Jeg har fundet ud af, at mennesker med nedsat psykisk funktionsevne uden ekspressivt verbalsprog har drømme om fremtiden. Mit formål med opgaven var at blive klogere på, om jeg kunne anvende digitale billeder til at hjælpe dem med at kommunikere om deres drømme og ønsker. Igennem arbejdet med opgaven har jeg tilegnet mig teoretisk viden om, hvad et funktionshandicap kan medføre. Jeg har også tilegnet mig færdigheder i at anvende digitale billeder i det pædagogiske arbejde. Jeg har via eksempler igennem opgaven vist, hvordan jeg har afprøvet metoden på et bosted i sammenhæng med 4. praktikperiode. Jeg har diskuteret, hvordan jeg i et fremtidigt arbejde kan udvikle metoden på bostedet (...)




Eksemplet viser, hvordan dette bachelorprojekt både er forbundet med teoretiske mål og praktiske problemstillinger. Det er også forbundet med specifikke anvendelsesorienterede metoder i det pædagogiske arbejde og færdigheder i at anvende digitale billeder. Endelig reflekterer den studerende også over, hvordan hun vil agere pædagogisk i det fremtidige arbejde. Allerede fra starten af din uddannelse kan du vænne dig til at bruge de faglige udtryk om forskellige former for viden, når du skriver. I det følgende kapitel vil jeg henlede din opmærksomhed på, hvordan du i øvrigt bruger dit sprog til at skrive en dynamisk opgave.
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Dit skriftsprog
I det følgende vil jeg forklare dig, hvordan du kan bruge dit sprog på forskellige måder i de opgaver og andre tekster, du skriver, på din uddannelse til pædagog. Det kommer nemlig an på, hvad du skriver om. Det har stor betydning for meningen i teksten, hvilke ord du bruger, og hvordan du bruger ordene. Du har måske ikke for vane at tænke over, hvordan du selv påvirker teksten med dine sætningskonstruktioner, men jeg vil fortælle dig om nogle skriftlige forhold, du kan være bevidst om.

	Du kan sprogligt betone handlinger ved at bruge aktive udsagnsled, for eksempel: Vi spiser (o) madpakker.2

	Du kan også fokusere på personer ved at sætte dem ind først i sætningen i navneleddet, for eksempel: Børnene (x) leger i puderummet.

	Endelig kan du også omskrive udsagnsord til navneord og bruge dem som navneled, for eksempel: Legen (x) foregår i puderummet.


Du har altså et valg, og jeg vil fremhæve fordele og ulemper ved de forskellige valg. Uanset hvilken sproglig betoning, du bruger, har tekstens opbygning betydning for, hvor forståelig og læsevenlig den bliver. Jeg har i det følgende til hensigt i al fredsommelighed at genopfriske noget af barndommens skolelærdom om grammatik og ordvalg. Kig på følgende spørgsmål, som er eksempler på dele af problemformuleringer fra en diplomopgave og et bachelorprojekt:


	Hvordan åbnes (o) der (x) mulighed for selvbestemmelse på boinstitutionen?

	Hvordan hjælper (o) vi (x) mennesker med nedsat psykisk funktionsevne til at bestemme mest muligt selv?


De to spørgsmål fungerer meget forskelligt. Det første kan virke abstrakt og lettere meningsløst, fordi det refererer til at åbne et begreb, “selvbestemmelse”? “Hvordan åbnes der?”, er også passivt. Spørgsmålet virker endvidere tomt, hvilket har at gøre med, at spørgsmålet ikke rummer personer, som gør noget. Det andet spørgsmål derimod giver et billede af nogle mennesker med behov og ønsker samt en handling, “hjælper”. Det sætter fokus på personer, hvordan kan “vi” (pædagoger) hjælpe “mennesker med nedsat psykisk funktionsevne” til at bestemme selv? Som grundlag for videre arbejde med diplomopgaven eller bachelorprojektet kan de to spørgsmål også komme til at virke meget forskelligt. Spørgsmål 1 kan blive abstrakt og vanskeligt at arbejde med, men også vanskeligt at forstå for en læser, fordi det refererer til et begreb. Spørgsmål 2 er langt mere præcist. Hvis du vil skabe fokus på forhold mellem mennesker og handlinger i denne sammenhæng, må du først og fremmest vælge at bruge sproget til at skildre dette. Jeg anbefaler altså, at studerende skriver spørgsmål, som ligner spørgsmål 2.

En tekst fungerer som kommunikation mellem en forfatter og en læser. Når vi kommunikerer, er det fordi vi ønsker at gøre noget fælles.

	Hvad vil du fortælle, og hvordan vil du gerne have, at det, du fortæller, skal opfattes?

	Hvad vil du gøre fælles, og hvad vil du dele med din læser?


Tekstens mål er at kommunikere et budskab, som både forfatter og læser skal forstå meningen af. Derfor må du skrive så præcist som muligt. Som udgangspunkt skriver du om personer og handlinger i den pædagogiske sammenhæng, hvilket hænger sammen med uddannelsens helt centrale mål.
De skriftlige tekster, jeg omtaler i denne bog, er tekster om arbejdet som pædagog i forhold til samarbejdspartnere, børn og brugere, forældre og pårørende i bestemte omgivelser, og de er skrevet under uddannelse. Under uddannelsen skrives teksterne ud fra de mål, som er stillet op i bekendtgørelser og studieplaner. En færdiguddannet pædagog skal være så reflekteret som muligt om idealer for den bedste arbejdspraksis. Med andre ord, hvordan vil du skabe rammerne for det gode liv for børn og brugere i de pædagogiske institutioner, hvor du arbejder? Herom handler dine tekster, for nu at skære helt ind til benet.
Der er flere forhold i teksten, jeg vil gøre dig opmærksom på. Din skrivning er dit eget værktøj til at reflektere med og til at formidle dine refleksioner til andre. I teksten bearbejder du en viden, som du opnår på forskellige måder, det være sig teoretisk eller praktisk. Du har flere valgmuligheder i måden, du skriver på.

Sprog og person

Se nøje efter forskellen på sprogbrugen i det følgende eksempel, som jeg har hentet fra Thomas Hestbæk Andersens sprogforskning (2007, s.27). Jeg har tilføjet “på dit pædagogiske studie” til forfatterens eksempel.


	Jeg (x) anbefaler (o) dig at tænke over, hvordan du (x) skriver (o) tekster på dit pædagogiske studie.

	Det (x) anbefales (o) at tænke over, hvordan der (x) skrives (o) tekster på det pædagogiske studie.

	Anbefalingen (x) er (o) at tænke over ens skrivning. (Δ)



I eksempel 1, som består af to sætninger, optræder “jeg”, som er tekstens forfatter, og “du”, som er tekstens læser, hvilket fungerer som sætningernes navneled. Teksten gør altså tydeligt opmærksom på personer i og omkring teksten i navneleddet.

I eksempel 2 er navneleddet i de to sætninger “der” og “det”. Sætningernes personer er underforståede, upersonlige stedord er navneled. Det gør, at teksten netop bliver upersonlig. Hvem, som mener, det er godt at tænke over ens skrivning, forbliver uklart eller skjult. Tekstens forfatter og den direkte henvendelse til en læser er væk.

I eksempel 3, som består af en sætning, er udsagnsordet “anbefale” blevet til et navneord, der fungerer som navneled. Udsagnsordet optræder nu som et begreb “anbefalingen”, mens “ens skrivning” også er blevet til et begreb, der fungerer som genstandsled. Teksten er tømt for personer, hvilket distancerer den yderligere fra både forfatter og læser. Dette kaldes også brug af verbalsubstantiver (Jørgensen & Pedersen 2005, kap. 7). Brug af verbalsubstantiver gør generelt set tekster abstrakte, fordi et verbalsubstantiv indeholder en skjult sætning, her: “Jeg vil gerne påvirke dig til at gøre noget bestemt, og det jeg skriver, ved jeg noget om (...).”

Når du skriver, må du altså overveje, om du skriver med fokus på personer i navneleddet, eller om du omskriver udsagnsord til begreber på bekostning af personer. En tekst uden personer kan let blive uforståelig. Her er endnu et eksempel:


	Vi (X) arbejder (O) med at inkludere alle børn i institutionen.

	Der (X) arbejdes (O) med inklusion i institutionen.

	Inklusion (X) er (O) et kodeord i institutionen.



Jeg har lavet sætningerne, så pædagoger og børn forsvinder mere og mere. I eksempel 3 står det abstrakte begreb “inklusion” alene tilbage, et vigtigt ord, forstår man, men ikke for hvem og hvordan. Det bliver simpelthen svært at forstå. I en sammenhængende tekst følges sætningen sædvanligvis op af yderligere sætninger om, hvori pædagogers arbejde med at inkludere børnene består. Men du kan altså vælge, om du vil starte dine sætninger med at nævne personer, eller om du vil begynde sætningerne med at nævne udsagnsord skrevet om til begreber. Dette gælder generelt for alle de tekster, du skriver på din uddannelse.




Sprog og handling

Jeg vil komme ind på endnu et væsentligt forhold, som påvirker meningen, i teksten. Det er måden, som udsagnsordene bruges på i sætningerne. De kan enten være med til at påvirke sproget i en dynamisk eller udynamisk retning (Andersen 2007, kap. 3). Vi bruger udsagnsord og særligt udsagnsleddet til at handle med:


Jeg anbefaler – du skriver – vi arbejder.



Udsagnsleddet kan have en aktiv form:


Jeg råber – skriger – larmer – kaster – løber.



Udsagnsleddet beskriver handlinger. Men se nu, hvad der sker med sproget, når jeg skriver:


Det anbefales – der skrives – der arbejdes med at inkludere.



Udsagnsleddene har jeg nu givet passive former, hvilket er med til at gøre sproget stift. I en passiv form har udsagnsordene ikke så meget kraft, som i en aktiv form. Det lyder for eksempel ikke af så meget, hvis jeg siger:


Der råbes – der skriges.



Jo flere passive udsagnsled, jo mindre dynamik. Hvis man både udelader personer og aktive udsagnsled i sætninger, så mister de deres kraft. Sætninger kan endvidere blive tvetydige:


Der ryddes op.



Ovenstående udsagn får ikke i sig selv legetøjet til at forsvinde. Det har ingen styrke, for sætningen siger intet om, hvem der aktivt skal i gang med at rydde op. Så er det bedre at sige:




Nu rydder vi op!



Sætninger bliver vage og upræcise, når de indledes med upersonlige stedord og udsagnsled i passiv form:


Der arbejdes med anerkendelse.



Det er helt utydeligt, hvordan eller hvad pædagogerne gør for at anerkende børnene. Hvis du vil gøre dit sprog dynamisk og tydeligt, må du bruge udsagnsled i aktiv form:


Pædagoger anerkender børn ved at (...).



Og dernæst skrive, hvilken handling pædagogerne foretager sig for at anerkende børnene, for eksempel at de taler med børnene på en bestemt måde eller giver dem medbestemmelse på de og de måder og lignende. Først derved bliver teksten personlig, tydelig og handlingsorienteret.

Sprog og begreb
Jeg har eksemplificeret, hvordan sproget kan blive abstrakt, når udsagnsord bytter plads i sætninger og bliver til navneord, som “anbefaling”, “skrivning”, “inklusion”, “anerkendelse”. Men dynamikken i sproget forsvinder også, når begreber indtager den første plads som navneled i sætningen. Begreber som de ovennævnte kan nemlig ikke handle, og det er i handlingen, dynamikken ligger. Her er to eksempel fra en opgave i det valgfrie område 2; natur og udeliv.

	Fantasi fremmes igennem fri leg.

	Kreativ udfoldelse bliver til i uderummet.


De to sætninger er vanskelige at forstå, og de virker udynamiske. Dels er de meget korte, men de er også meget abstrakte, hvilket hænger sammen med, at begreber som “fantasi” og “udfoldelse” har indtaget førstepladsen som navneled i sætningerne, på bekostning af personer og handlinger. I stedet kunne der stå:

	Børn fantaserer, når de leger frit uden voksnes indblanding.

	Min opfattelse er, at børn udfolder sig kreativt, når vi indretter uderummet (...)


Jeg har altså ændret sætningerne, så de indeholder både personer (børn, min, vi), handlinger (fantaserer, leger, udfolder, indretter) og begreb (indblanding), som knytter sig til personerne. Således påvirker både ordvalg og sætningskonstruktion dynamikken og meningen i sætningerne.
Det er selvfølgelig ikke alle tekstafsnit i en opgave, som går lige tæt på personer og handlinger. Her må man se nærmere på tekstafsnittets funktion i opgaven for at afgøre, hvor personligt et sprog, der skal anvendes. Refererer man for eksempel fra lovteksten om dagtilbuddets opgave, vil det blive i generelle vendinger og begreber. Ligesom en redegørelse for et bestemt teoriområde, for eksempel om neurologi, vil blive abstrakt. Det vil dog være relevant at sammenkæde generelle teoretiske og begrebsmæssige overvejelser med praktiske anvisninger og handlinger.
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