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    Til at inddele Lærestoffet, give Eleverne det paa en synlig Måde, og gjøre Læregangen anskuelig, bruger man Læremidler. De bidrage saaledes baade til at gjøre Undervisningen interessantere og fatteligere for Børnene og til at vinde Tid for Lærerne.


    (Brammer 1838: 36)


     


    En særlig anledning til at tildele dette problemfelt en sådan status i den didaktiske strukturteori udspringer af det faktum, at der i kraft af den teknologiske udvikling opstår overraskende nye former for medier, som kunne foranledige os til grundlæggende at ændre vore didaktiske begreber.


    (Heimann 1962: 161 i Stefan Ting Grafs oversættelse)


     


    Men hvad nu, hvis klassen i et fag som f.eks. biologi har en god lærebog, har læreren så didaktiske overvejelser at gøre? Dersom han slavisk følger bogen, gennemgår dens indhold og hører eleverne i det – vel egentlig ikke! Forfatteren har tænkt for læreren, det og det stof vil tjene formålet, og sådan og sådan skal eleverne arbejde i forbindelse med lærerens gennemgang. Og dog – hvis læreren har læst lærebogens forord og prøvet at sætte dens indhold i relation til det, undervisningsplanen siger om mål og midler – vil han bedre kunne se intentionerne og dermed bedre kunne arbejde med bogen, så der kommer det ud af det, som tilsigtedes.


    (Høeg Larsen 1968: 111)


     


    Jeg anvender betegnelsen læremiddel i stedet for det almindelige: undervisningsmateriale, for at understrege det psykologisk-pædagogiske kriterium over for det faglige. Lad mig sige det lidt flot: Det der afgør materialets kvalitet er hvor egnet det er til at lære ved, ikke hvor egnet det er til at undervise med.


    (Aagaard 1990: 5)


     


    Følgelig må undervisningsmiddelproblematikken afkodes og gennemtænkes planlægningsmæssigt, helt frem til undervisningsforberedelsen, som en dimension inden for det didaktiske problemfelt, der omfatter og strækker sig over de beslutningsniveauer, der vedrører mål, indhold og metode.


    (Klafki 2002: 152)

  


  Forord


  Denne bog udspringer af et udviklingsarbejde, som det nationale videncenter for læremidler, Læremiddel.dk, gennemførte i 2008/2009. Målet med projektet var at producere “læremidler om læremidler”, det vil sige bøger om læremidler til skolen, der kunne bruges både i læreruddannelsens undervisning og i forhold til skolens praksis – som midler til at lære noget om læremidler.


  Projektet bestod af en række delprojekter, der reflekterede skolens og læreruddannelsens fagrække og -områder med henblik på at udvikle dels en række små fagdidaktikker med fokus på analysen og brugen af læremidler i lyset af Fælles Mål 2009, dels en almen didaktisk perspektivering, der behandler tværgående problemstillinger. Det udmøntede sig i bøger til dansk, matematik, naturfag, idræt, historie, sprogfag, billedkunst, kristendomskundskab, samfundsfag, en antologi, der omfattede hjemkundskab, sløjd og håndarbejde (materiel design) samt en almen didaktisk udgivelse.


  Parallelt med dette udviklings- og udgivelsesprojekt er der foregået en udvikling af teorier, begreber og modeller, som vi præsenterer i denne bog. Bogen er tænkt både som en generel introduktion til et felt, der har været meget sparsomt opdyrket i Danmark, og som et grundlag for læsningen og brugen af de små fagdidaktikker, der indgår i serien. Den kan således læses uafhængigt af disse udgivelser (som et selvstændigt bidrag til at udvikle teori om analysen af læremidler og læreplaner) og i tæt sammenhæng med dem (som grundlag og ramme for de analyser, som bøgerne indeholder).


  Målet med bogen er både teoretisk og praktisk at understøtte udviklingen af en systematisk og fokuseret didaktik, der har læremidler og brugen af dem som genstand. Det er vores opfattelse, at der med dette fokus på læremidler sker nogle væsentlige forskydninger i orienteringen af både den almene didaktik og fagenes didaktikker, samtidig med at teori og praksis bringes tættere sammen.


  Vi håber og tror, at denne udgivelsesserie kan bidrage med nye og frugtbare perspektiver på nogle af læreruddannelsens mest grundlæggende udfordringer: Hvordan skaber vi bedre sammenhæng mellem de pædagogiske fag, linjefagene og faget praktik? Hvordan etablerer vi tydeligere koblinger mellem læreruddannelsens didaktik og skolens undervisning? Hvordan lyder læreruddannelsens treklang, når vi slår læremiddeltonen an?


  Vi vil gerne takke projektets deltagere, der har bidraget og båret undervejs, og som har inspireret og skærpet den løbende udvikling af teori og modeller. Uden deres overbærenhed, dygtighed og gode humør havde denne bog ikke set dagens lys. En særlig tak skal rettes til den kreds af personer, der mere direkte har bidraget til at kvalificere bogen undervejs: Povl Hansen (UC Syddanmark) for konstante kyndige kommentarer; Jeppe Bundsgaard (DPU) og Stefan Ting Graf (UC Lillebælt) for deres bidrag til at kvalificere indhold og modeller i kapitel 4; Dorthe Carlsen (UC Syddanmark) for sit bidrag til at udvikle evalueringsmodellen i kapitel 5; Jens Aage Poulsen (UC Lillebælt) for at have inspireret til udformningen af den læreplansanalytiske grundmodel i kapitel 6; Frede V. Nielsen (DPU) for konstruktiv kritik af kapitel 6 og 11; ledere og lærere ved Byens Skole i Valby for at have muliggjort store dele af kapitel 7; Britt Elmelund Vestergaard (Østre Skole i Middelfart) og Fleur Sellerup (Seden Skole i Odense) for at have leveret materiale og forholdt sig til kapitel 8.
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  Indledning


  1.1 Hvorfor overhovedet stille læremidler i

  centrum af den didaktiske virksomhed?


  Selvom “vejledning i og vurdering af læremidler og undervisningsmaterialer” optog en meget central plads i Carl Høeg Larsens grundbestemmelse af, hvad fagdidaktik er (Høeg Larsen 1968: 113), har der ikke været nogen tradition for at arbejde systematisk med læremidler i dansk læreruddannelse. Tværtimod har der været en reformpædagogisk modvilje mod at vie læremidler nogen særlig opmærksomhed, fordi læremidler (her lærebogssystemer) ofte har været opfattet som en indskrænkning eller ligefrem en eliminering af lærerens højt besungne metodefrihed. Fordi større lærebogssystemer typisk har villet omfatte og dække alle aspekter af et fag og undervisningen i det, har de undertiden levnet meget lidt plads til lærerens selvstændige planlægningsovervejelser og indholds- og metodevalg. Den ideelle fordring til den myndige lærer har været, at han eller hun selv kunne og skulle udvikle og sammensætte sine læremidler – og denne fordring har overskygget det faktiske forhold, at de fleste lærere er elementært afhængige af de læremidler, som de nu engang kan skaffe.


  Denne lidt modvillige tendens gør sig ikke kun gældende i dansk læreruddannelse, men også i tysk didaktisk tradition som har haft stor indflydelse herhjemme. Eksempelvis har Jank og Meyer, toneangivende almendidaktikere både i Tyskland og Danmark, ikke noget begreb om læremidler (“undervisningsmidler”): “Et begreb om undervisningsmidler medtænker vi ikke i denne sammenhæng, da det er umuligt at definere entydigt” (Jank og Meyer 2006: 42). Tilsvarende har der heller ikke i skolen hersket en tradition for at arbejde systematisk med læremidler. I 1997 igangsatte fagbladet Folkeskolen en større undersøgelse for at tegne et billede af de kriterier, som danske lærere, konsulenter og skolebibliotekarer lagde til grund for valg af skolebøger og undervisningsmaterialer. Ifølge daværende chefredaktør, Thorkild Thejsen, blev det en dyr artikel, fordi en journalist måtte rejse land og rige rundt, indtil han til sidst fandt en konsulent i Vejle, der havde formuleret en tjekliste, man kunne bringe i bladet i maj 1997. Den blev præsenteret som Vejle-listen og indeholder en længere række ret uensartede spørgsmål, hvoraf en stor del ikke er analytiske. Mange af spørgsmålene på listen er relevante, men listen tilbyder ikke nogen systematik og er heller ikke teoretisk funderet. Det er denne mangel på analytisk systematik, som vi med denne bog ønsker at udbedre med teoretisk kvalificerede værktøjer (se særligt kapitel 10 om forholdet mellem tjeklister og systematiske vurderingskriterier).


  Dette traditionsfravær kan undre, eftersom læremidler er noget, lærerne i deres daglige praksis er nødt til at forholde sig til – simpelthen fordi der ikke kan foregå undervisning uden brug af læremidler. Denne brug er der al mulig grund til at kvalificere systematisk med teori, modeller og analytiske og praktiske eksempler med henblik på at fritstille læreren til reflekteret omgang med læremidler. Man kan gå så vidt som til at sige, at læremidler medierer mødet mellem lærer, elev og indhold og derfor placerer sig naturligt i midten af den såkaldte didaktiske trekant, fordi der altid er et læremiddel (et repræsenteret indhold) mellem læreren, eleven og stoffet. Læreren kan ikke fremstille en sag uden midler til at gøre det, og eleven kan ikke møde undervisningens sagsindhold uden læremidlernes forskellige måder at fremstille dette indhold på (se side 254ff. for en mere udførlig behandling af denne problemstilling). Disse måder at fremstille et indhold på kalder man også repræsentationsformer. Det systematiske arbejde med at analysere og anvende forskellige repræsentationsformer er akkurat, hvad læremiddelanalysen fordrer, til forskel fra al anden didaktisk virksomhed. Heri består det afgørende nye.


  Men det er ikke kun lærer, elev og indhold, der så at sige mødes i læremidlet. Også pædagogik og fag mødes – og teori og praksis. Læremidler trækker på pædagogisk teori og repræsenterer udvalgt og organiseret faglig viden, samtidig med at de peger direkte ind i undervisningen og giver bud på, hvad eleverne skal gøre i forhold til den viden og de repræsentationsformer, de møder i undervisningen. Læremiddelanalysen bliver dermed det naturlige forbindelsespunkt mellem de pædagogiske fag og linjefagene på den ene side og teori og praksis (herunder faget praktik) på den anden.


  1.2 Hvilke konsekvenser får det for vores måde at

  tænke didaktik, undervisning og fag på?


  Inden for den almene didaktik er der to overordnede tendenser, der gør sig gældende: Dels opfattes “indhold” meget alment og uspecifikt – hvis ikke metaforisk – dels medtænkes medier typisk ikke (se kapitel 11 for en væsentlig undtagelse). Eksempelvis finder man i Didaktiske modeller af Jank og Meyer ingen faglige eksempler på indhold – eller fagligt kvalificeret indhold. I ét tilfælde er eksemplet et udstoppet pindsvin, og i et andet – i relation til fremstillingen af Klafkis dannelsesteoretiske didaktik – nævner de “købsaftale” og “cykel”, som i udgangspunktet er temaer, der ikke er faglige – og som heller ikke kobles til og kvalificeres af fag (Jank og Meyer 2006: 166f.; 184f.). Tværtimod slås der til lyd for “det didaktiske primat” i polemik med en fagvidenskabeligt funderet undervisning, hvilket reelt betyder, at der helt ses bort fra fag. I samme bog får medier en noget stedmoderlig og overfladisk behandling: På den ene side er medier noget, der sammen med materialer slet og ret skal “klargøres” i forbindelse med afklaringen af “indholdsstrukturen, mens planlægnings- og handlingsstrukturen fordrer refleksion og stillingtagen og således påkalder sig en helt anden form for alvorlig opmærksomhed (Jank og Meyer 2006: 95). På den anden side forudsættes et entydigt forhold mellem genstand og medium. Som om der til hver genstand, der inddrages i undervisningen, er ét passende medium (Jank og Meyer 2006: 207) – i stedet for en palet af mulige medier – og som om medievalget ikke har betydning for indholdsvalget.


  Et læremiddelfokus kan medvirke til, at den almene didaktik får en mere konkret og indholdsspecifik orientering: I læremidlet foreligger didaktikken aldrig i en ren, almen form, men altid i (mere eller mindre vellykket) forening med indholdselementer, der kommer fra ét eller flere fag – i modsætning til ovennævnte eksempler fra Jank og Meyer. Analysen af disse møder må stå centralt i arbejdet med faget almen didaktik i læreruddannelsen, fordi faget hermed får mulighed for at knytte substantielt an til linjefagene og understøtte arbejdet med at udvikle deres didaktik.


  Et mere systematisk læremiddelfokus får også konsekvenser for arbejdet med fagdidaktikken, hvor vi ikke længere kan begrænse os til at beskæftige os med viden i en form, der er løsrevet fra skolens undervisning. Vi må bevæge os fra det teoretiske arbejde med fag til at overveje relationen mellem det faglige indhold i dets abstrakte form, som er den form, hvori de studerende oftest tilegner sig det, og dets konkrete, repræsenterede form, hvori eleverne i skolen møder dette indhold. I forlængelse heraf må vi se på, hvordan eleverne selv kan arbejde med at repræsentere indhold i deres egen tilegnelsesproces. Hvordan er forholdet mellem lærerens indholdsfremstilling og elevernes? Hvordan kan lærerens og elevernes fremstillinger understøtte hinanden? Hvordan er forholdet mellem fagsprog og hverdagssprog i de to fremstillinger? Hvordan bør det være?


  1.3 Hvad betyder disse overvejelser for

  opbygningen af denne bog?


  Bogen indledes med en præsentation af, hvad et læremiddel er, og hvilke analytiske begreber der er grundlæggende for forståelsen af og arbejdet med læremidler (kapitel 2).


  I kapitel 3 sætter vi fokus på det unikke ved læremiddelanalysen, nemlig at den nødvendiggør et skærpet blik på forskellige repræsentationsformer og forholdet mellem dem – i og med læremidler er karakteriseret ved at indeholde flere måder at fremstille et indhold på. Repræsentationsformer og de begreber, der knytter sig til at skelne præcist mellem dem, er derfor nye og vigtige elementer i et didaktisk vokabular.


  Afklaringen af disse begreber og forhold leder i kapitel 4 frem til fremstillingen af læremiddeltrekanten, som er en analytisk model, der indeholder tre trin med hver tre begreber, som vi tilsammen anser for at være grundlæggende for læremiddelanalysen:


  
    	Mål, fagsyn og dannelsessyn


    	Udtryk, indhold og aktivitet


    	Tilgængelighed, progression og differentiering

  


  Disse trin og begreber udlægges rumligt som undervisningens mål, middel og vej. For at anskueliggøre modellens anvendelsesmuligheder eksemplificerer vi løbende grundbegrebernes praktiske brug ved at inddrage to nyere læremidler, Vild med dansk 8 og Forskerland. Hermed ønsker vi at vise, hvilke konsekvenser en sådan almen tilgang til analysen af læremidler kan have for arbejdet med fagenes læremidler og dermed deres didaktik.


  I kapitel 5 præsenterer vi to modeller: en fortolkningsmodel og Læremiddeltjek – der er en model til evaluering af læremidler. Fortolkningsmodellen beskriver processen med at fortolke et læremiddel i fem trin – fra en refleksion over den sammenhæng, ens analyse indgår i, via en karakteristik og en analyse til en sammenfattende vurdering og perspektivering til skolens praksis. Netop hensynet til skolens praksis er afgørende for vurderingen af læremidler. Det er baggrunden for, at vi i et samarbejde med Dorthe Carlsen og fagbladet Folkeskolen har udviklet kapitlets anden model, Læremiddeltjek, som består af seks parametre, der kan bruges til at foretage en sammenhængende, systematisk og analytisk funderet læremiddelvurdering.


  Kapitel 6 omhandler læreplansanalysen, som er vigtig for at kunne vurdere læremidlers legitimitet, det vil sige graden og karakteren af deres potentiale i forhold til at understøtte en undervisning, der lever op til Fælles Mål 2009. Til brug for denne analyse introducerer vi henholdsvis en model og en række analytiske kategorier og spørgsmål, som vi besvarer med eksempler fra forskellige læreplaner og de fagdidaktiske bøger i Mål og midler.


  I forlængelse heraf præsenterer vi i kapitel 7 vores bud på, hvordan de teoretiske modeller og overvejelser i de foregående kapitler kan bringes i spil i skolens praksis: Hvordan kan og skal man som lærer fortolke, tilegne sig og udmønte statens læreplan? Hvordan gør man læreplanen til et udviklingsredskab i stedet for en hæmsko? Hvordan omsætter man den til sin årsplan og sin undervisningsplan? Hvordan skal man som lærer forstå forholdet mellem læreplan og elevplan og honorere de krav, som disse statslige styringsredskaber repræsenterer?


  I kapitel 8 ser vi på, hvordan der inden for læreruddannelsen kan arbejdes med læremidler. Med afsæt i tre eksempler på brugen af læremidler (i undervisningen, i bacheloropgaven og til eksamen) ser vi mere generelt på, hvordan læremidler kan få en central plads i hele uddannelsens progression og alle dens fag.


  Kapitel 9 er viet observationen og analysen af læremidlers brug i skolens praksis. Kapitlet indeholder en interviewguide og en observationsnøgle. Guiden er organiseret i seks fokuspunkter (undervisningen, læremidlet, faget, klassen, skolen og skolens opgave), der hver er udstyret med en række spørgsmål. Nøglen forsøger med afsæt i nogle af de centrale kategorier fra kapitlerne 2-5 at belyse forholdet mellem lærer, læremiddel og elev.


  Kapitel 10 præsenterer den tradition, der er for at bruge tjeklister til vurdering af læremidler. På denne baggrund sættes der fokus på det analytiske grundlag – eller mangel på samme – for at opstille tjeklister: Hvordan tjekker man et tjek? Hvad kan man bruge tjekpunkter og tjekparametre til? Hvori består forskellen på erfaringsbaserede tjeklister og teoribaserede tjekmodeller?


  I kapitel 11 tager vi tråden fra denne indledning op og perspektiverer vores læremiddelanalytiske tilgange til både den almene didaktik og fagdidaktikken: Hvad er det særlige og det nye, som et læremiddelfokus har at tilbyde? Hvilke grundbegreber og modeller kan vi være nødt til at revidere?


  Endelig har vi som en hjælp til læserne lavet et mini-leksikon (kapitel 12) med de begreber, der er centrale både i denne bog og i de små fagdidaktikker i Mål og midler. Begge steder er de ord, der findes definitioner af i leksikonet, markeret med en stjerne i en parentes umiddelbart efter ordet (*), første gang det optræder i et kapitel. Leksikonet understreger, at bogen er tænkt som et praktisk værktøj for lærere, lærerstuderende og andre, der er optaget af sammenhængen mellem mål og midler og mellem teori og praksis.

2
Læremidler – hvad og hvorfor?
Inden vi præsenterer vores modeller til analyse og vurdering af læremidler (*), er det nødvendigt at gøre det klart, hvad der er analysens genstand: Hvad er læremidler? Hvilke typer er der? Hvad bruges de til? Med hvilken begrundelse?
Med afsæt i disse spørgsmål giver vi en første bestemmelse af læremidler og de begreber, der er grundlæggende for læremiddelanalyse.
Det er nemmere at give eksempler end definitioner på læremidler. Det hænger sammen med, at der findes flere typer af læremidler, der er vanskelige at afgrænse i forhold til hinanden. Derfor vil vi beskrive de vigtigste typer, give eksempler på dem og definere dem ud fra deres typiske funktioner i undervisningen.
Omdrejningspunktet er læremidler, der er produceret med henblik på under­visning i et bestemt indhold, og som derfor har en indlejret didaktik. Staffan Selander har defineret denne type tekster som “pædagogiske tekster”, fordi der er tale om tekster, som er kendetegnet ved en pædagogisk intention (Selander 1988: 17). I forlængelse af Selander er der opstået en særlig nordisk tradition for forskning i pædagogiske tekster, der senest er kulmineret i udgivelsen Teoretiske tilnærminger til pedagogiske tekster (Knudsen og Aamotsbakken 2010).
Vi er inspireret af denne nordiske tradition, men som det vil fremgå, trækker vi også en del på tyske og engelsksprogede forskningstraditioner. Af samme grund benytter vi ikke begrebet “pædagogiske tekster”, men derimod et begreb om “læremidler”, som Knud Aagaard har udviklet (Aagaard 1990), og som vi med inspiration fra Jens Jørgen Hansen betegner “didaktiske læremidler” (Hansen 2006: 17). Det prototypiske eksempel på et didaktisk læremiddel er et lærebogssystem med grundbog, elevbøger og lærervejledning, der skal facilitere alle aspekter af undervisningen. De senere år er der produceret en del digitale læremidler, som er didaktiske. Fælles for de didaktiske læremidler er, at der er truffet en lang række valg med hensyn til mål (*), indhold (*) og metoder i forbindelse med produktionen af dem, og at de er fremstillet med henblik på undervisning i et bestemt indhold.
Didaktiske læremidler er den primære genstand for analysen i denne bog. Det skyldes deres centrale rolle i folkeskolen – både historisk og aktuelt. I matematik fungerer lærebogssystemer som væg til væg-tæpper, der danner grundlag for størstedelen af aktiviteterne i undervisningen. I dansk i indskolingen spiller læsebøger og læsebogssystemer en tilsvarende rolle. I naturfag er der tradition for at kombinere didaktiske læremidler med andre typer af læremidler. Således er der stærke faglige traditioner for produktion og brug af didaktiske læremidler.
På tværs af fag (*) består udfordringen i at forholde sig analytisk til læremidlernes indbyggede didaktik (*) og vurdere didaktikken ud fra den kontekst, hvori læremidlerne skal bruges. Derfor har vi udviklet begreber og modeller med henblik på analyse og vurdering af didaktiske læremidler, herunder deres relation til andre læremidler og deres særlige funktion i undervisningen. Dette kapitel er derfor viet en nærmere bestemmelse af, hvad læremidler er (typer og funktioner) som et grundlag for i kapitel 3 at se nærmere på læremidlers vigtigste funktion i undervisningen: repræsentation af indhold.
2.1 Hvad er læremidler?
Læremidler er mange ting. Derfor kan man ikke uden videre tage for givet, hvad læremidler er. Man må gå spørgende til værks. Hvad er læremidler? Hvilke typer er der? Og hvad er det særlige ved dem?
Lærebøger, temahæfter, kopimateriale, film, billeder, aviser, skønlitteratur, udstoppede dyr, anskuelsestavler, globusser, landkort, plancher, kridttavler, computere, projektorer, mp3-afspillere og meget mere. Det kan alt sammen anvendes som læremidler. Læremidler er nemlig alle de ting, der bliver anvendt i undervisningen med læring som mål. Mange af de nævnte ting er også blevet kaldt for undervisningsmaterialer, undervisningsmidler, instruktionsmaterialer, læringsredskaber, læringsressourcer og pædagogiske tekster. Det er endnu en god grund til at være omhyggelig med afgrænsning og ordvalg, når man beskæftiger sig med læremidler. Derfor vil vi præcisere læremiddelbegrebet og introducere en funktionel inddeling af læremidler, der går på tværs af fag.
Begrebet læremidler fremhæver de vigtigste træk ved de materialer og redskaber, der anvendes i undervisningen. Den første del af sammensætningen læremidler betoner læringsperspektivet: At elevernes læring er og bør være det primære mål med at bruge materialer i undervisningen. Det forekommer indlysende, men der kan meget vel være alternative målsætninger: At eleverne er stille, at de har det sjovt, eller at de bliver instrueret i bestemte handlinger, der får undervisningen til at forløbe planmæssigt. Fx er en del engangsmateriale også kendt som “hold kæft”-materiale, fordi det får eleverne til at arbejde stille hver for sig. Arbejdsro, engagement og planmæssighed er imidlertid forudsætninger i forhold til den overordnede målsætning om, at eleverne skal lære noget. Derfor benytter vi læremiddelbegrebet som det overordnede begreb frem for konkurrerende begreber som undervisningsmidler eller pædagogiske tekster.
Den anden del af sammensætningen læremidler betoner brugsperspektivet. Læremidler er redskaber til at gøre noget med. De kan således både være redskaber for læreren og for eleverne, der bruges som midler til at realisere mål i undervisningen.
Begreberne “midler” og “redskaber” bruges ofte i en abstrakt og overført forstand, der kan skabe lidt forvirring i forhold til metoder og arbejdsformer. Man kan spørge, om en undervisningsmetode som storyline-metoden eller en arbejdsform som den projektorienterede er et læremiddel. Undervisningsmetoder og arbejdsformer er ganske vist midler til at lære noget og til at nå undervisningens mål, men de er kun midler i en abstrakt forstand, der adskiller dem fra egentlige læremidler, som netop er defineret ved deres materialitet. Bøger, globusser og netbaserede materialer kan bruges som læremidler, fordi de har en konkret og materiel brugsværdi i relation til et afgrænset indhold. De er det materiale og det indhold, der bruges i undervisningen. Undervisningsmetoder og arbejdsformer er derimod abstrakte koncepter for undervisning og læring, der ikke på samme måde knytter sig til et bestemt indhold og materiale. Valget af undervisningsmetode har betydning for den måde, man bruger læremidler på, og de er indlejrede i didaktiske læremidler, men de er altså ikke læremidler i sig selv. Overordnet kan man skelne mellem tre typer af læremidler ud fra deres funktion i undervisningen, som vi gennemgår mere udførligt på de efterfølgende sider (Hansen 2010a). De er:
1. Didaktiske læremidler (undervisningsmidler), der er produceret med henblik på undervisning i et bestemt indhold og derfor har en indlejret didaktik: lærebogssystemer, netbaserede undervisningsmaterialer, faglige læringsspil …
2. Semantiske læremidler (betydningsbærere), der bruges betydningsmæssigt (semantisk) til at bringe indhold ind i undervisningen, men uden en indbygget didaktik: film, litteratur, anskuelsesgenstande, webtekster …
3. Funktionelle læremidler (redskaber), der bruges som redskab til at håndtere indhold, men som ikke er didaktiske eller semantiske i sig selv: tavler, projektorer, mobiltelefoner, værktøjsprogrammer …
Skellet mellem de tre typer er begrundet i brug og brugsværdi. I denne bog er det didaktiske læremidler, vi har fokus på, men de andre typer er også relevante at inddrage. Det er vigtigt at have blik for relationen mellem didaktiske læremidler og andre typer af læremidler. Dels bør man vide, hvordan man kombinerer didaktiske læremidler med andre typer af læremidler. Dels er der ikke skarpe skel mellem typer og funktioner, men glidende overgange.
På den ene side fungerer mange didaktiske læremidler som et større system, der inkluderer semantiske og funktionelle læremidler. Således finder man ofte anvisninger på, hvordan man inddrager og anvender film, tekster, hjemmesider, anskuelsesgenstande, overheadprojektorer og/eller interaktive tavler. Tekster kan være optrykte, film kan være gjort tilgængelige som ressourcer på læremidlets egen hjemmeside, og anskuelsesgenstande kan følge med i en materialekasse til systemet.
På den anden side gøres sådanne semantiske og funktionelle læremidler til didaktiske læremidler i undervisningen. Et kendt eksempel er brugen af kridttavlen, som i udgangspunktet er et funktionelt læremiddel. I det øjeblik læreren skriver en tekst på tavlen, fungerer den både som et funktionelt og semantisk læremiddel, fordi redskabet bliver tilføjet betydning via teksten. Er der tale om et digt, kan læreren nummerere linjerne og tilføje analysespørgsmål til digtet. I så fald er der tale om et didaktisk læremiddel, der bliver skabt i situationen, fordi tekstens betydning får en didaktisk indramning i form af aktiviteter, der er begrundet i pædagogiske og faglige overvejelser. Udgangspunktet kunne lige såvel have været et semantisk læremiddel som fx anskuelsesmaterialer fra en ekskursion, der bliver skannet ind og bearbejdet med digitale værktøjsprogrammer.
Spørgsmålet er, hvor grænsen går mellem de tre typer: Er det nok at skrive analysespørgsmål på tavlen, eller kræver det også en (bestemt) organisering af elevernes arbejdsform, for at vi vil opfatte tavlen og dens brug som et didaktisk læremiddel?
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Her fir eleverne forst konkret
viden, som skal perspekiveres uden
forudgiende anvendelse og reflek-
sion. Starter konke for derefter at
g direkte over i det abstrakte og
ende med anvendelsesperspekivet.

Eleverne fir faktuel viden som det
eneste grundlag for at perspekivere,
og forst bagefier skal denne viden
reflckteres og il sidst anvendes. Her
fir leverne en god forstielse for at
anvende viden, men ikke yderligere
mulighed for at perspekiivere.

Denne progression giver eleverne
mulighed for fors at reflektere, for
de far kendskab til konkret viden,
og inden de skal anvende viden og
perspekivere denne. Det sarter

i det abstrakie, men for nogle vil
det vare konkrer, hvis de kender

il emnet, inden de fir faktuel
viden i 1. Progressionen ender i det
abstrake

Her bliver der igen taget udgangs-
punkt i den viden, cleverne har
paforhind, men uden krav om
umiddelbar stillingagen. Eleverne
far mulighed for bade at erhverve
sig faktuel viden og anvende denne,
inden der skal ages stilling, og
hermed et konkret grundlag for
deres stillingtagen.

Her skal eleverne anvende en
viden uden egentlig at have fiet
nogen konkret viden. Ud fra deres
anvendelse skal de reflektere og
perspekivere for il sdst at erhverve
sig den konkrete viden. Her bide
starter og suter det konkret, mens
det mere abstrake er placeret ind
imellem.

Her sarter eleverne med at anvende
deres viden eller rettere prove

sig frem og ud fra de reflekiere

og perspekivere. Til sdst fir de
‘mulighed for at sammenligne disse
reflcksioner og perspekiiver med

de faktuelle oplysninger. I dette
eksempel ersporgsmal nr. 1 ikke
nodvendig.






OEBPS/Images/Figur 7.2.JPG
Indhold

[BE>E]

Livsfilosofi
og etk

Bibelske
fortellinger

Kristendommens
historie

Overordnet indhold

Tekster

Billeder

Diagrammer

Drama

Musik

Film

Rum

Artefaker ()






OEBPS/Images/Figur 11.6.jpg
Menneske

(cksistens)
Kode: Mening

Fag
(basisfag)
Kode: Sandped

Samfund
(udfordring)
Kode: Aktualiret






OEBPS/Images/Figur 4.13.JPG
Trin 1 Trin 2 Tiin 3 Trin 4 Tiin 5
Perspekivere,
vurdere

Fortolke,
reficktere
Bearbejde,
sammenligne,
analysere
Forsta,
forklare,

eksemplificere

Gengive,
refercre,
beskive






OEBPS/Images/Figur 6.2.jpg
Politisk dimension
Folketingets beslutninger

Ministerielle udpegelser

Pedagogisk dimension
Isessyn

Elevopfattelse:

Lareplanen

Faglig dimension
Indhold og vidensform

Faglige metoder

Didakiisk dimension

Indholdsvalg og progression
Undervisnings- og leringssyn






OEBPS/Images/Figur 3.3.jpg





OEBPS/Images/Figur 11.5.jpg
Indhold

“noger”
(toffer)
Uduryk )
“om” “noget”
Laremiddel  Aktiviter 1) Uderyk (1) Mal Aktivitet (2)
nogen” “Siger” “noget” “forat i “nogleandr” il at gore”

(lerer)





OEBPS/Images/Figur 2.6.jpg





OEBPS/Images/Figur 8.8.JPG
1b

le

1d

Hilke sporgsmal har du
tysc il at arbejde med/at
undersoge?

Skriv om en situation,
hvor du har hjulpet et
eller flere mennesker.

Skriv om en situation,
hvor du har modtaget
hielp.

Hilke onsker har du tl
det naste emne om hizlp
og det at hizlpe?

Horfor hjalp du?

Hvorfor tror du, at du
fik hjalp?

Har du idéer tl, hvordan
vi kunne arbejde med det
naste emne?

Had betod din hjzlp? —
for den, du hjalp?

Hvad betod hilpen for
dig?

Hvad betod det for dig,
at du hjalp?

Hvad tror du, det betod
for din hjelper, at han/
hun kunne hjzlpe dig?

Hyordan ville det have
varet, hvis du ikke havde
hjulpet?

Hyordan ville det have
varet, hyis du ikke havde
Fiet hjlp






OEBPS/Images/Figur 7.1.jpg





OEBPS/Images/Figur 4.8.jpg





OEBPS/Images/Figur 4.2.JPG
Homer | Tigengelighed Progression Differenticring

» 3

Udtryk | Er udurykket forstaclige | Rummer udtrykker | Abner udirykket for
i keaft af samspil enudvikling fraen | forskellige mader at
mellem tekst, billeder, | simpel og entydig blive opfattet, st
diagrammer og andre | sammenhang mellem | og fortolket pi af
reprasentationsformer | fi tekst, billeder, kort | elever med forskellige
%3 og modeller tl en forudseninger (.

mere kompleks og. kil visuelt cller
fortolkningskravende? | auditive)?

Indhold | Er indholdet Rummer indholder | Inkluderer indholdet
tlgengeligti form af | en udvikling fra nare, | eleverne i en flles
en Klar og forstaclig | konkrete problem- | tematik, der samidig
strukuur, der stllinger i elevernes | rummer mulighed for
modsvarer clevernes [ hverdag il en mere | indi
forudseninger? almen og abstrake begrebsdannclse?

behandling af indhold?

Aktiviter | Er aktiviteterne Rummer akiviteterne | Abner aktivitcterne

engagerende og
meningsfulde, f ved at

knytte an dl elevernes
hverdag og interesser?

en fremadskridende
vekselvirkning mellem
konkrete, kropslige
akiviteter og mere
abstrakte, symbolske
aktiviteter?

for forskellige
Leringsmider, der
modsvarer elevernes
behov og potentialer?






OEBPS/Images/Figur 7.3.JPG
Kultur og

Kommuni-

i Sprog o Sprogtil-
Opgaveiop samfunds- kative g || S
organiserng forhold | Ferdigheder
Opgave 1 En e veds, | ASocire
Fristick zu Hause | e spiser g | Ordbogeoplag
Hele klassen morgenmad Lave ordlister
Opeee? rdforrid vedr.
Hiren und lesen Lytte=lese g:r;“m i
Hle klassen
Opeed e o
Spielen Losele [ | imtaon
Gruppearbeide
Opgave ]
et T Sponguloa:

Pararbejde.






OEBPS/Images/Figur 9.2.1.JPG
Under- 2|
loree % | Hvad gorlareren? | Hvad il leremidlec? | Hvad gor elevene?
gorier
Hvordan presenterer | Hyvordan prasenterer | Er cleverne opmark-
lzreren undervisningens | leremidlet undervis- | somme, interesserede
mal, indhold og form? | ningens mal,indhold | og motiverede? Varkker
Hvad fremhaves som | og form over for prasentationen
Prasen- | det vasendligste ved | lereren og cleverne? | genklang? Ved de,
tation o | arbejdet med indholdet? | Hyad fremharves som | hvad deskal? Hvordan
mal Gor lzreren noget for | det vasentligste ved | responderer cleverne
atafdakke devernes | arbejdet med temaet? | hhv. pa lereren o
forforstelse og anvende leremidlet? Hyad
o perspektivere den fokuserer de pa i
flige? larerens prasentation?
Bliver sammenhangen | Hvad kendetegner Kan leverne forsta
mellem tidligere op | leremidles overordnede | o bruge de faglige
kommende forlab gjort | progression (Fx begreber, der bringes
tydelig for cleverne: | kapitclinddeling) i spil hh. afLareren
Hivilke faglige begreber | og sammenhangen | og i leremidlec Er
inddrages? Hvordan | mellem dets indholds- | relevansen for og,
forklares de? I hvilken | clementer? Hvordan | koblingen til deres egne
rekkefolge? Hyad er progressionen i liv; ord og erfaringer
Indhold o | s begrebeme 62 | den del af eremidier, | tydelg? Inddrager de
proguesiog | Hvordan og i hvilken | deranvendes i dette | sl clacmpler fr deres

udstrzkning kobles
der mellem faglige
begreber og elevernes
herdagssprog?

forlob: Hilke faglige
begreber inddrages? |
vilken rekkefolge?
Hordan forklares

de? Hvad bruges
begreberne tl? Er der
giort forsog pé at bygge
bro mellem fagsprog og
hverdagssprog?

hverdag? Kan de folge
springenelovergangene
fa et indholdselement
il et andet? Kan

de huske og bruge
viden, der ligger lengere
tilbage i imen eller
forlabet?

Fictueniin






OEBPS/Images/Figur 2.5.jpg





OEBPS/Images/Figur 8.9.JPG
Skriv stikord i de tomme feler i de to skemacr.

Hvordan kommer troen

il syne i gerninger?

Buddhisme Islam Kristendom
Gerninger
synlige)
Tro
(usynlip)
Hivad sker der, hvis man eferleve sin tro?
Hivad sker der, hvis man ikke eftelever sin tro?
Buddhisme Islam Kristendom
+Tro
+Tro

Hilken betydning fir det naste lv for det nutidige?






OEBPS/Images/Figur 10.1.JPG
& Peder Skyum-
EiE= Vejledisten Nicsengg | JeneJorgen
Opbygning. [ (19g3) (1997) S e | 5

+ Hvadceven |+ Larer- + Forste + Viden
har brug for vejledningen induykaf |+ Under-

* Undervisnings- [+ Lerebogs- indholdet og | visning
midlet som systemer relevansen |+ Laring
redskab ~ Udformning, [+ Afienderne

+ Emnerclevans typografisk |+ Modiagerne
o ogtcknisk |+ Rammen
informations- ks |+ Nermere

§ vardi ~Tekster undersagelse
Kategorier | jnvendelses- —indholds- | afindholdet
muligheder siden + Sprogbrugen
* Gordetsely |+ Undervisnings- |+ Bilederne,
differeniering, | udstyret
« Samler
vurdering
+ Eventuele
sammenlig-
ninger
. Faser, pragmatik | Genrer, pragmatik | Faser, Den didakriske
PANIPPET | op didakaike | op et enkele b, | ek
rincipper didakisk princip | kation o
inddeling [ PIMCIPPE! ERCR: Pngmﬁk
Jalnejsporgemil | Janejsporgemil | Jalnej- Flest karakeeri-
Shorgmile. | Kamkieriserende | Faktasporgsmal [ sporgamal [ serende
POTGSIAS- [ (pargsmal og. Karakeeriserende | Karakteri- sporgsmil
per gradssporgsmal [ spargsmal serende Enkelte ja/

sporgsmil

nej-sporgsmil






OEBPS/Images/Figur 8.10.jpg
Padagogik

Dannelscsteori og

lercplansanalyse

Linjefag A EII’syIko‘logi
Fagets syn pa leremidlet \ / ev,laering og
( I
. % |
sl
J
Almen didakeik Prakeik

Valg af indhold, udtryk,
akiivitet og metodik

og skolefag

Brug og cvaluering





OEBPS/Images/Figur 4.10.jpg
Hvilke planter vokser ved bredden?

aer: Sno, ke, plachenter, kamera, flors.
P ko b bl
S nyacnu_mm
undervandibelc
Sum noge s e e e,

o ud.Forhvermeer undersoger |51 Kan vse, hor e vokser.
M, g stedet for st sl plantr, kan g e 010

“Tagen plate 4 hver I et st atdecnkeleplaner

N
Kasten planchent kel ke plnter voksr  Tydebladibali”

Tyt
Dkt kel o o

»«m M. ar e o g ™






OEBPS/Images/Figur 3.4.jpg
% e






OEBPS/Images/FMoM - Figur 2.4.2.jpg
Tekstype: formidlingstckst
Genre: sagprosa, fagtekst,

resumé
Fremstillingsform: beskrivende

Motivet benyttes ogsh | utidige
uagdomsromaner, o chacanpel | Lngle
Iurne af Kin Fupe Askeson og et

Halcrs Neordrengens prof

Teksttype: formidlingseekst
Genre: biografi, portret

Fremstillingsform: berertende,
beskrivende

Metae o bt 1 e el

Guresrginis e |

P —
at vy Sovensen K1

+ Tenkeskev |t minurer om det
du Kommer il st ke . i du
ser titen De to tifinger

s du lmser novellen,

Vi e v 1202801

Fremsllingsform: beskrivende | | &% P






OEBPS/Images/Figur 6.6.jpg
Det kategoriale
Dobbeltsidig ibning
Alment indhold

+«—>

Det materiale
Kundskaber
Fag (objeko)

Det formale
Fardigheder
Elev (subjek)






OEBPS/Images/Figur 4.1.jpg
UUUUUU






OEBPS/Images/Figur 4.11.jpg





OEBPS/Images/Figur 6.3.1.JPG
Be- &

s B 1960 1975 1993
Klasserrin | 3.-7. kL: biologi 3.5, . biologi 1.-6. kL: biologisk
og 8.9, kL: orientering, | undervises ikkefagdelc | indhold indgir i fager
organisering [ hvori biologisk indhold | som orientering, naurfeknik
indgir 6.7. K.: geografi encste | 7.-8. kL: biologi.
1.3, real:biolog. nawrfag,
8.-10. 1. biologi som
valgag
Formil amencgnyig | Stk 1: .. videnom | L+ *Viden om de
(uddmg) | viden om veksehvirkning mellem | levende organismer og

den levende naur
5 de Ferdes med
nansomhed og udbyte
Eleverne lerer at
iagraage og beskrive
planter og dyr same
drage shuninger af
deres ingragelser, og der
mi lagges vagt pi at
opmuntre eleverne til
selwvirksombed.”
“Underisningen kan
desuden
give dem si megen fo
sticlse af de biologiske
love og sammenspiller
i naturen, at deres
respele for alt levende.
udvikles”
“Desuden skal
de bibringe si
meget kendskab il
menneskelegemet, at
det kan swote deres
forsticle af de vig igste
sundhedsregler”
Undervisningen mi
hele skolen igennem
bae preg f, at man
soger at bibringe
eleverne en interesse-
betoner orientering i
naturen og at indstille
dem pa den rent

organismer og, deres
fysiske miljo og
mellem organismerne
indbyrdes.”

Stk 2: *.. at ingrtage
og beskive .. og
formulere biologiske
problemsrillnger.”

Stk 3: ... opnic for-
sticke for menneskers
vilkir og muligheder og.
dermed fir et grundiag.
for at age silling

il lokale og globale
miljoproblemer”
(Undervisnings-
ministerit 1976: 5)

den omgivende natur,
om milo og sundhed.
Vgt pi forsticke af
sammenhange”
2: .. udgingspunke
i clevernes cgne
oplevelser, undersogel
ser o opfattclser
fremme deres glede ved
3%, ansvarlighed
aver for natur og miljo
skal videreudvikles
skabe grundag for
stillingtagen og handlen
i forhold til menneskers
samspil med naturen.”
Undervvmings
ministeriet 1995 66)

P —






OEBPS/Images/FMoM - Figur 2.4.1.jpg
Teksttype: analyscckst
Genre:

igter, o det var det vaerste. Han kuane umulig! vise sig.

over hele kroppen, ogsa |
sogen steder . Men fkiik Kunne han ke nilade sig ale disse beklaglser, Han

cpik,

fantastisk forcling

Fremstillingsform: beretiende

Telsuype: opgaverchse
enre: instruktion, opskif

Fremsillings

rm: instrucrende

Jr— Overal e han peget . man
1 o8 ndrede g ele biev forerde, of han bev kendr som Den gromse dren, Han
bl vist frem pa il o | Kermsynssbow. Broms bl han ats

[ —— «svar pa spergsmalene, og disku
« Huad handler novelen om, hvs v
e ordene ka1 bive &
budskab?

prsn— [ p—

arengen, wart, budskaby Sa skalder ks bag
linjerne.

St 10 spergsmal, som  kan finde

svar i | teksten og besvar dern.

inerne

« Formuler de e forhold so

~Droftjees sporgsml,og be

ot svar






OEBPS/Images/Figur 8.1.jpg
1l
Laeremidler i praktikken

Hvad karakteriserer de anvendte

leremidler og brugen af dem?

6
Laeremidlets egen praksis
Hvordan er forholdet mellem

forskellige former for udtryk

v K]

2.
Fag og fenomen
Hyilket (be-)greb om
“religion” har leremidlet?

og sporgsmil2

5.

Laremidlet

3

Udtryk (%) og akrdiviteter
Hvordan er forholdet mellem
forskellige former for udiryk

s b

AN

Vidensformer og sprog
Hyordan er forholdec
mellem hverdagssprog

og fagsprog i leremidlet?

4

Larcplancr o cksamen

1 hvilken udstrakning er den
faglige fremsilling deckkende
i forhold il geldende krav?






OEBPS/Images/Figur 6.4.JPG
Specificerende

CKF Trinmsl G "
planlegningssporgsmal
Livsfilosofi | Udirykke sig om almene Hilke sporgsmal, hvilken brug,
og etk tilvarelsessporgsmal med bevidst brug | hvilke begreber og virkemidler?
af faglige begreber og det religiose: Hvilke cksempler hvilke
sprogs virkemidler. sammenhange, hvilke normer og
Give cksempler pa sammenhange vardier og hvilken adferd?
mellem vardier, normer og adferd. Huilken betydning, tro og
Udtrykke sig om, hvad det vl sigeat [ livsopfattelse?
vare menneske, samt hvilken betydning
tro kan have for livsopfattelsen.
Bibelske | Gengive sammenhange og mod- Hyilke sammenhange og
fortelinger [ setninger mellem Det Gamle og Nye | modsetminger, hvilke fortallinger i
Testamente og forholde sig il centrale | hvilket historisk perspekiiv?
fortalinger i et historisk perspektiv. | Hvilke eksempler og hvilke
Formulere udvalgte bibelske nutidige uduyk?
fortlingers pointer.
Genkende eksempler pa nutidige
udiryk for bibelske fortzlinger
Kristen- | Gengive centrale begivenheder i Hilke centrale begivenheder?
dommens | kristendommens historie — med serlig | Hvilke udvalgte grundbegreber?
historie | vagt pa danske forhold. Hilken serlig vagt pa danske
Beskive udvalgte grundbegreber i forhold?
ristendommen og forholde sig il deres | Hvilke symboler og riuler -
tolkning af tilvarelsen. hyilken brog?
Beskrive udvalgte symboler og ritualers [ Hvilke samealer, salmer og sange?
brug samt synge og samiale om
salmer og sange.
(Undervisningsministeriet 200%
Tidkekristne
religioner og
andre livs-

anskuelser






OEBPS/Fonts/DaxlineOT-Regular.otf


OEBPS/Images/Figur 3.5.jpg





OEBPS/Images/Figur 7.9.JPG
Bibelske
forcallinger

Kristendommens historic

Livsfilosofi
ogerk

Jeg kender mindst to
bibelske forizllinger

Jeg el
ager akiivt i samialerne om

fortllingerne

Jeg er ogsi god til at tegne
fortllingerne og il a lave:

skuespil om dem

Jeg ved. at Jesus grundlegger
kristendommen og opfattes

som felser af mange kristne
Jeg kender begrebere

skabelse og synd

Jeg kender ricualerne dib og
nadver

Jeg har tenk over hvem jeg
skal hjzlpe

Jeg har ogs nk over,

hvordan g hjelper andre

Jeg ved, at musimer og
kristne kan opfatte hjzlp
forskelligt






OEBPS/Images/Figur 8.6.2.JPG
Foresat

Tekst- Tekst- Differen- Sammen- Perspek-
gengivende | reflekrerende | tierende lignende tiverende
(primare (primar (primar (bade dbne (priman
lukkede) abne) lukkede) | oglukkede) abne)
HaderDe | Hvorforer Hyilkeswre | Hvilke Fvad tor du
FemSojlerr | der nogen, wosterninger | problemer kan | Allah betyder

side 86, spm. 4

der mener, at
musimske

Ivinder ikke
burde b
torkkede?
side 87, spm. 22

findes der inden
for ishm? Hyad
er forskelle og,
ligheder?

side 87, spm. 20

der vere ved at
giftesig mod

én fia en anden
religionend
islam?

side 87, spm. 21

for Serap?
sde 87, spm. 1

Beskeiv koredin
forestiling om
det isaiske
paradis?

side 87, spm. 2

‘Hvordan tror
du, Seraps

fremid bliver?
side 87, 5pm. 6

Hvader karma?
side 110, spm. 3

Hoilken
berydning har
genfodelsen for
en buddhis
sde 111, spm. 5

Hilke
reminger findes
der inden for
buddhismen?
Forkdar forskelle
og lighder pi
side 111, spm.

Hvordan er
buddhismens
syn pi andre
religioner?

side 111, spm. 9

Hvorfor tror

du, Jenny geme
vil vare lage og

ikke slagrer?
side 111, spm

Hvad skal der
il for ar vare en
‘god” buddhisi?
Giv cksempler
fa teksten.

sde 111, spm. 3

Hvorfor
tor du, ar
milet for en
buddhist ikke
eratkomme i
himlen?

side 111, spm. 7

Hvordan tror
du, det hjlp
Jenny at Kippe
sgskalder
sde 111, spm.






OEBPS/Images/Figur 6.3.2.JPG
Fortsat ...

=

skrivelse 2 1960 1975 1993

Forml umiddelbare nydelse
af skenhedsvardierne i

(AR | " (Undervisings-

‘ministeriet 1960: 131)

Indhold | Hovedryperafdyrog | Planters og dyrs De levende organismer
planer fra Danmarks | bygning, funktion og | og deres omgivende
plante- og dyrelv. livsbetingelser samt. natur.

Almen biologisk sammenhznge mellem | Miljo og sundhed
stof efter elevernes bygning, levevis og, Biologiens anvendelse.
‘modenhed. miljo.

Realafdelingen: Bkologi og

okologiske ller miljoproblemer.

systematiske grupper | Menneskelegemet og

med varierende typer. | sundhedslere.

Anaomi, celle- og Arvelighedslare.

arvelighedslare.

Metode | lagttagelser bade i Tagttage og beskrive Tagttage og beskrive
Klasserummet o i planter og dyr. sam erkende
naturen. Forsog og Analysere og drage og formulere og

cksperimenter.

shutninger af iagt-
fagelser i naturen og i
Iaboratoriet
Formulere og lase
problemer ud fra
biologiske forsog og

iagruagelser

undersoge biologiske
problemstillinger
Fardes i naturen

med udbytie og
ansvarlighed.

Anvende it i
biologiundervisningen,






OEBPS/Images/Figur 6.10.JPG
Analytiske fokuspunkter

Analyseresultater i stikord

Dannelse

Skolens og fagets formal

Fag og fageyn

Progression

Eleverne

Undervisning o lzring

Sammenhang






OEBPS/Images/Figur 5.1.jpg
Skolens praksis

@
AN ’/‘

emidlets didak
ke poten

=
=)






OEBPS/Images/Figur 6.8.jpg
Fag
(basisfag)

Menneske Samfund
(cksistens) (udfordring)






OEBPS/Images/Figur 11.1.jpg
Teori/praksis Fag Padagogik Vidensformer

N Uddannelses- "
o | [ — [ ) o]
Teori/ B
B

Modested

Universitet

Pedagogiske Udviklings-
fig viden

Lareruddannelse
: kolens almene -
Praksis Skolefag | +—> Praksisviden
nnclsesopgave

Grundskole






OEBPS/Images/Figur 4.12.2.JPG
Fortsat ...

pry

Hjorner &

Tilgengelighed

Progression

Differenticring

Indhold

de mange tomme pladser
og en indforstiet brug

af fagtermer med tl at
nedsate den indholds-

pladser, knytte an tl clev-
ernes hverdag og abne
Leremidlets indhold for
forskellige cksperimenter

massige tilgangelighed. og hypotesedannelser.

Aktivitet | Storstedelen af Leremidlet rummer | Elever med forskellige
akiiviteterne erlet ikke en progression, behov og forudsetninger
tilgangelige. Ved lase- | der vedrorer clevernes | modes ikke med forskel-
forsticlsesaiiviteterne | ferdigheder. Man ma. | lige typer af udfordringer,
kan cleverne bruge en | forvente, at de udvikler | akiiviteter og problem-
matchicknik og finde | disse i relation tl de ger. Derfor kraver
svar pa sporgsmilene | enkelte akiviteter, det redidakisering at
i formidlingstcksten. men det er ikke sidan, | rammeseette aktiviteteme

Undersogelserne i
naturen er en andlse

mere avancerede, men
der er en del indsamling.
af viden, der ikke
forudsetier kundskaber
og fedigheder pi et hojt
niveau. Tilgengeligheden
skyldes sledes, at de
feste akiiviteter befinder
sig i et lav taksonomisk
niveau, der har karakter
afstyret udforclse.

Det er hojest brugen

af e GPS-teknologi,

der kan udfordre.
Abiviteterne knyter ikke
i meget an tl levernes
hverdag og interesser,
men er derimod relevant i
forhold il naturvidenska-
ben og de miljomassige
udfordringer i samfundet.

at aktiviteterne bliver
stadigt mere udfordrende
og komplekse inden for
et tema. Det hanger
sammen med, at
akiviteterne befinder

sig pa stort set samme
talsonomiske niveau.
Deter en didaktisk
udfordring for kereren

at tilrettelzgge en
progression frem mod
en automatisering

af ferdigheder, s
eleverne kan handtere
den vekselvirkning
mellem forskellige

typer af akviteter, der
kendetegner naturfaglige
cksperimenter.

paen differentieret mide.
Lereren bor nedtone
laseforstielsesakiivi-
teterne og tilettelegge
en vifte af aktiviteter,

der imodekommer
forskellige lzringsmider.
Fxkan det ske med afsat
i de mange reprazsen-
ationsformer, der kan
bruges il a igangsette
samialer og kollaboratve
cksperi-menter, der

ikke nodvendigyis

er begransede af
elevernes skrifisproglige
kompetencer
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Hjorner &

Tilgengelighed

Progression

Differentiering

Uduryk

Brugen af video,
animation og billeder
Fenger, men den sprog-
lige reprasentation er
barende og afgorende for
leremidlet. Lyd, billeder
og diagrammer e kun
brugt som illutration.
Den informationstite
kombination af beskri-
vende og forklarende
fremstillingsform nedset-
ter tlgngeligheden.

Mangfoldigheden af
udiryk gor det mulige

at tilrettelzgge en
progresion. De mange
Videoer, animationer og
beretninger kan bruges
som forste led i en pro-
gression, der forer frem
mod et mere abstrake

og systematisk fagsprog
Det kraver imidiertid en
redidakeisering.

De mange “Las let™-
versioner egner sg ikke
il de esesvage lever
pa. deres usammenhan-
gende form. Det vari-
erede uduyk med mange
genrer, teknologier og
reprasentationsformer
bner for differentiering.
Det kraever imidlertid

en akiv didakisk
indsats at omsette det
differentierede udryk

il differentiering i
undervisningen.

Indhold

En del indhold har
relevans for elevernes
erfaringshorisont

(B Junasic Park og
drivhuseffekien), men
der kobles sjzldent
dircke tl oplevelser i
deres hverdag (f via
temaer som “Skoven”

og “Kysten’). Simple
modstillinger mellem

f astrologi/astronomi,
kodadere/planteadere
eler ogle-/fuglehofter
skaber en Klar og
forstaelig struktur, der er
med il at oge tlgenge-
ligheden. Til gengeld er

Den modulere struktur
gor at der ikke er en
overordnet progession.
Til gengald finder man
progression inden for det
enkelte Leringsobjekts
lineare fremstllin (F en
opbygning med anslag,
larakeristk, prasenta-
tion af aglige kategorier
og perspekivering). Ofe
er der snarere ale om en
formidlingsmassig end
en faglig progression.
Det er sledes overlad til
lzeeren at tilretclzgge en
undervisning med faglig
progression.

Den modulere struktur
gor, a keremidlec
rummer et potentiale for
differentiering, Mange
temaer kan knyttes

il elevernes hverdag,
men de er overlad til
lreren at skabe en felles
tematik, der inkluderer
alle elever. Desuden er
det ikke Klart, hvad der
er kemestof, og hvordan
man arbejder med mere
eller mindre komplekse
varianter af det samme
indhold. Lereren bor
derfor arbejde med
leremidlets tomme

Fortsatees ..
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De store dinosaurers tid

Tiden fra 251-65 millioner 4 siden kaldes for Mesozoikum. Denne
periode er mest kendtfor de gigantiske dyr, dinosaureme, der
levede pa Jorden i dette tidsrum.

Perioden kan inddeles i tre mindre tidsrum: Trias- Jura- og
Kridttiden. Inden for disse opstar de farste pattedyr. Det er dog
alligevel de store plantezedende dinosaurer, savel som
rovdinosaurerne, der veekker mest opsigt. Som vi ved, ender
perioden med, at dinosaureme uddr.

Kridt -

Jordens geologiske tider - tierne skifter.
Animation: Line Rom Lange
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Kristendom

Filosofi og etikk

Ml for oppleringen er at cleven skal kunne

« fortelle om innholdet i sentrale tekster
fia 1. og 2. Mosebok i Det gamle
testamente

« fortelle om innholdet i sentrale tekster
fra evangelienes framstilling av Jesu liv
og virke i Det nye testamente

* Iyt il og samiale om noen apostel- og
helgenfortellinger

« beskrive lokale kirker, finne spor av
kristendommens historie i lokalmiljoet
og i distiktet og presentere funnene pi
ulike miter

« samiale om kristendom og hvordan
religios praksis kommer tl uttrykk gien-
nom leveregler, bonn, dip, gudstjencste
og hoytider

« kjenne tl kristen salmetradisjon og et
utvalg sanger, ogsé samiske

* gienkjenne kunst o gjore bruk
av estetiske urtrykk knyttet 6l
kristendommen

Ml for oppleringen er at cleven skal kunne

* fortelle om filosofen Sokrates

* uttrykke tanker om livet, tap og sorg,
godt og ondt og gi respons pa andres
tanker

* samtale om familieskikker i hverdag og
hoytid pa tvers av religioner og livssyn

* fore en enkel dialog om samvittighet,
etiske leveregler og verdier

* gjengi giensidighetsregelen og vise evne
il 2 gjore bruk av den i praksis

« samtale om respek og toleranse og.
motvirke mobbing i praksis

* bruke FNs bamekonvensjon for 4 forsti
barns rettgheter o likeverd og kunne
finne eksempler i mediene og ved bruk
av Internett






