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			Forord til den danske udgave

			Læsning er i de seneste år blevet et stadig stærkere tema for politikere og for ansatte i undervisning. Dette gælder alle nordiske lande, selvom man i Norge er gået så langt, at læsning er skrevet ind i læreplanen som én af fem grundlæggende og gennemløbende færdigheder i alle fag. I Danmark er læsning som både færdighed og kompetence også tillagt stor vægt, fordi læsning også her lægger sig op ad OECD’s udpegning af literacy (egl. læsning og skrivning) som et nøglebegreb for deltagelse i et moderne, vestligt samfund.

			Literacy er efterhånden et anvendt begreb i både Danmark og Norge, selvom flere har forsøgt at finde en passende oversættelse såsom ‘litterasitet’ og ‘skriftkyndighed’, men er endt med at anvende det engelske ord. Flere forskere og undervisere anvender gerne literacies i flertalsform for at tilkendegive en tilknytning til fagområder som eksempelvis matematik, computerteknologi og økonomi. Ikke mindst udviklingen af nye digitale medier har fået forskere til at tage flertalsformen i anvendelse. I denne bog anvender vi begrebet i flertalsformen for at vise, hvordan der er tale om flere kompetencer. Kompetence er et begreb, som ofte anvendes (jf. OECD) i sammenhæng med færdighed. Enkelte forskere og undervisere har ment, at færdighed peger på noget instrumentelt. Vi har imidlertid valgt at vise, hvordan færdighed og kompetence er integrerede. Tekstfærdigheder og tekstkompetencer er grundlæggende forudsætninger for samfundsdeltagelse i dag, og de opbygges gennem læsning, skrivning og diskussion i skiftende samspil og kontekster. 

			Bogens titel koncentrerer sig om læsning, men giver også en række eksempler på, at læsning spiller sammen med såvel skrivning, mundtlighed og anvendelse af digitale medier. Det er dog læseteorier og receptionsteorier, som er det primære ærinde i denne bog. For at få glæde af tekster og udbytte af at læse er det nødvendigt at have teorier som reflektionsbaggrund. Det drejer sig om At tænke teori. Teoretisk er vi inspireret af anglo-amerikanske og europæiske teorier om læsning og reception, og vi henter eksempler fra både dansk, norsk og svensk læseforskning og receptionspædagogik.

			For studerende finder vi, at teoretisk viden om færdigheder og om, hvordan man skaffer sig kompetencer, er meget betydningsfuld. Studerende skal bruge deres kundskaber om læsning til elever i skolen, og som forklaringsbaggrund spiller teorier en stor rolle. For undervisere i arbejde vil bogen kunne give en opdatering, og den vil kunne anvendes i efteruddannelsen.

			Bogens forfattere har samarbejdet gennem flere år, og det har resulteret i en række artikler og i bøger om blandt andet genrer – Sjangrer i gjenbruk  (2008) – og pædagogiske tekster, som er den norske udvidede forståelse af læremidler – Teoretiske tilnærminger til pedagogiske tekster (2010). Vi er nu i gang med sammen at skrive en bog om tekstteorier og tekstbrug, som vil hente eksempler fra både Danmark og Norge. Susanne V. Knudsen har en stilling som professor i pædagogiske tekster ved Høgskolen i Vestfold, ­Norge, hvor hun leder Senter for pedagogiske tekster og læreprosesser. Tidligere har hun været ansat som lektor på Danmarks Pædagogiske Universitet/Danmarks Lærerhøjskole. Bente Aamotsbakken har en stilling som professor i tekstvidenskab ved den samme institution og har en professor-II-stilling i Norges Forskningsråd som leder af programmet PRAKUT (praksisrettet uddannelsesforskning). Hun har ledet og leder flere store forskningsprojekter, der er financieret af Norges Forskningsråd.

			Susanne V. Knudsen & Bente Aamotsbakken, juni 2012

		

	
		
			Indledning

			Læsning er i dag blevet en så nødvendig færdighed, at børn, som ikke knækker læsekoden og når frem til at kunne læse med forståelse og refleksion, let udelukkes fra vigtige samfundsarenaer. Dette har norske og internationale politikere taget så alvorligt, at læsning og læsefærdighed jævnligt er blevet gjort til genstand for forskellige former for test og målinger. I Norge har den nye læreplan det slående navn Kunnskapsløftet, og denne metafor signalerer en reel styrket indsats for uddannelserne. I planen er læsning nævnt som den første af de fem grundlæggende færdigheder, selvom mundtlig færdighed naturligvis er den, som små børn først lærer. I skolen forudsættes det mere eller mindre, at talesproget beherskes, således at læsning og skrivning er færdigheder, som der lægges særlig vægt på i de første skoleår.

			For at kaste lys over, hvad læsningen som proces er og kan være, mener vi, at det er nødvendigt at kende noget til teorier, som beskæftiger sig med læsning. Denne bog er tænkt som en indgang til feltet læseteorier, og det som nu er blevet et tillempet norsk begreb: literacy. Selvom literacy ikke er et norsk ord, anvendes ordet uden oversættelse i mange dokumenter, debatter og samtaler. Literacy er omfattende; ikke kun selve læsefærdigheden hører ind under begrebet, men også andre færdigheder, som sætter os i stand til at beherske hverdagslivet og arbejdslivet. Det handler derfor både om læsning, skrivning og andre kompetencer. Literacy er med andre ord tæt forbundet med begrebet kompetence, og dagens elever har brug for en række kompetencer for at kunne lykkes i skolen, i fritiden og senere i studie- og arbejdslivet.

			Lærere i skolen og studerende i læreruddannelsen og i studier inden for samfundsfag og humaniora har brug for viden om, hvad teoretiske tilgange kan byde på. Teorierne kan give refleksioner, som er til hjælp i undervisningssituationer og inspirere til at inddrage og sammentænke lærestof på nye måder. Teorierne kan også fortælle læreren og den studerende noget om, hvad der foregår, når elever møder tekster og tolker dem alene eller sammen med andre i klasseværelset.

			Dette er en bog, som ønsker at fremhæve betydningen af læsning i skolen og i samfundet i almindelighed. Det er også en bog, som ser læsning i et samspil med skrivning, regning, mundtlig og digital færdighed, således at Kunnskapsløftets vægtning af de fem gennemgående og grundlæggende færdigheder efterleves. Det er den ‘anden læseoplæring’, ikke begynderlæsning, som opmærksomheden rettes mod, når vi i bogen præsenterer forskellige teorier, som ser på forholdet mellem tekst og læser. Den anden læseoplæring er blevet et begreb, som bruges til at beskrive det, som følger efter den grundlæggende læseoplæring (Bjorvand og Seip Tønnessen 2002). Der er imidlertid forskellige syn på denne inddeling i en første og en anden læseoplæring, fordi læseoplæringen kan anses som en kontinuerlig proces (Skjelbred 2010). Ud over teorier om literacy har vi ladet os inspirere af receptions- og responsteorier, som er centreret om samspillet mellem tekst og læser. Bogen bygger på forskning og forskningsartikler, som vi har skrevet og publiceret gennem flere år, enten hver for sig eller sammen. Denne forskning er særlig knyttet til projektet “Lesing av fagtekster som grunnleggende ferdighet i fagene” (2006-2010).

			Fra forfatter til læser

			I løbet af det 20. århundrede er der foregået en interesseforskydning fra forfatter til tekst og fra tekst til læser. Da opmærksomheden var på forfattersiden, var man interesseret i både forfatteren bag teksten og forfatteren i teksten. Begge disse perspektiver bliver omtalt som den biografiske metode, og de resulterede i, at man begyndte at skrive litteraturhistorie i stort omfang.Litteraturhistorie kan derfor betegnes som den biografiske metodes genre par excellence. Med forfatteren bag teksten ønsker man at se på, hvordan forfatterens liv og tanker påvirkede tilblivelsen af teksten. Med forfatteren i teksten menes, at man retter opmærksomheden mod de symboler, metaforer og fortællerpositioner, som gør sig gældende for den enkelte forfatter.

			Fra midten af 1950’erne kom der en stærk kritik af denne orientering mod forfatteren, fordi den lagde så stor vægt på det subjektive og personlige i læsning af litteratur. Med den såkaldte nykritik kom derfor ønsket om at fremhæve en objektiv læsning, hvor fokus skulle ligge på læsning af selve teksten. Dette kan beskrives som et opgør med den biografiske metode og biografiske læsning. Nykritikken betragtede teksten som autonom og på det nærmeste uafhængig af forfatteren, efter at vedkommende havde givet teksten fra sig til udgivelse. Man refererede ofte til dette som autonomiteorien, og for læseren betød det, at teksten skulle læses og tolkes på tekstens præmisser og ikke på hverken læserens eller forfatterens (Fjord Jensen 1962).

			Når teksten betragtes som en autonom enhed, bliver det læserens opgave at tolke mønstre eller strukturer i teksten. Teksten har både en formside og en indholdsside, og med nykritikken er det vigtigt at undersøge afhængigheden mellem de to sider. Man kan heller ikke sige, at har man formen, så kommer indholdet sikkert på plads. Med kravet om enhed mellem form og indhold har man nu også en litterær teori, som dækker modernistisk litteratur, hvor eksempelvis et subjektløst digt handler om at kritisere den stærke individualisering i samfundet.

			Nykritikken førte til en enorm kreativitet i forholdet mellem tekst og læser. Et resultat var den poetiske leg, hvor man for eksempel klipper et digt i stykker og lader læseren sætte det sammen. Dette er en litteraturpædagogik, som i høj grad involverede eleverne, men det var også en pædagogik, som ofte førte til én rigtig tolkning af teksten – mestertolkningen – for digtet kunne kun sættes sammen og tolkes på én måde. Mod mestertolkning kom der en modreaktion i 1980’erne. Nu skulle opmærksomheden rettes mod læseren.

			Næsten parallelt med udviklingen fra forfatteren mod teksten over til læseren går udviklingen af forskellige typer af kommunikationsmodeller hovedsagelig knyttet til sagprosa. Den bedst kendte er rør-modellen, som illustrerer et kommunikationsforløb, hvor en meddelelse går uhindret fra en afsender til en modtager. Meddelelsen, i vores tilfælde teksten, ser i denne model ikke ud til at stå i vejen for effektiv kommunikation. Modellen har yderligere tre elementer: kontekst, kanal eller medium og kode. Roman Jakobson byggede sine teorier på rør-modellen og kom frem til følgende kommunikationsfunktioner: den emotive (ekspressive), den konative (appellative), den poetiske, den referentielle, den fatiske og den metasproglige (Jakobson 1988 [1960]). For Jakobson er den poetiske funktion den vigtigste, og i udgangspunktet er den orienteret mod det litterære sprog. Vi ønsker imidlertid at understrege, at et poetisk sprog i høj grad også findes i sagprosaens sprog.

			Rør-modellen, som ligger til grund for tidlig kommunikationsteori, er blevet kritiseret for at være for idealistisk og tegne et forenklet billede af kommunikation. Den er også blevet kritiseret for at være en forenklet påvirkningsmodel, også kaldet for injektionsmodellen. Den går ud fra, at afsenderens meddelelse bliver modtaget passivt og uden modsigelser af modtageren. Den er især blevet brugt i mediernes debatter om vold og pornografi på video og film, hvor journalister har forfægtet den holdning, at det man ser på film eller video, går man ud og udfører i virkeligheden. Eksempler kan være skolemassakrerne i Finland, Tyskland, Skotland og USA. Medierne her har ofte ensidigt udlagt og dækket disse begivenheder ud fra, at aktørerne er blevet påvirket af vold på tv eller film. I modsætning hertil har medieforskere hævdet, at overførslen fra film til virkelighed ikke er helt så enkel. Medieforskerne ser i højere grad modtageren af film og video som kritiske og reflekterede subjekter, som kan skelne mellem fiktion og virkelighed (Tufte 1985, Jerslev 1999).

			Når det gælder de digitale medier, er det blevet foreslået at anvende begrebet bruger, fordi det signalerer, at der er tale om aktivt medspil. Brugeren fungerer både som producent og modtager. Det ser vi, når vi siger, at en af de stærkeste kvaliteter ved de digitale medier er muligheden for interaktivitet. Muligheden ligger i, at brugeren kan gå ind i et program eller på en hjemmeside og ændre, udforme og udvikle indhold og udtryk. Et eksempel er Wikipedia, hvor brugeren opfordres til at skrive videre på teksten.

			Konsekvenser for skolen

			De udviklingstræk, vi indtil nu har set på, har med den store kulturkontekst at gøre. Alle trender, -ismer og modeller får før eller senere implikationer for skolen og uddannelsessystemet. Den teoretiske udvikling, med opmærksomhed på forfatter via meddelelse eller tekst til modtager eller bruger, ser vi tydelige spor af i skolens læreplaner. LK06 er i høj grad centreret om de teorier og den forskning, som har koncentreret sig om læseren eller brugeren. Dette benævnes ofte som receptionsteorier. Når opmærksomheden i dag ligger på læser- eller brugersiden, er det naturligt og nødvendigt at tematisere teorier om læsning, som kan åbne for en stadig udvikling af læsekompetence eller literacies.

			Vi ser på kompetence som overordnede færdigheder. Kompetence vil sige at beherske flere færdigheder, som spiller sammen, og som sætter eleven i stand til at beherske positionen som respondent og bruger. Færdigheder behøver ikke udelukkende at være et mekanistisk og instrumentelt begreb. Kompetence kræver netop, at man er i besiddelse af redskaber for at udvikle en idé eller et projekt. Dermed kommer det, som benævnes som kompetence- eller literacy-teorier, til at hænge sammen med receptionsteorier. Med literacy mener vi det at kunne beherske både læsning og skrivning. Vi mener også, at det kan bruges i udvidet forstand som det at beherske alle kommunikationsformer, dvs. ikke kun verbalsproget, men også det auditive og visuelle sprog. I denne sammenhæng vil vi pege på, at de digitale medier har åbnet op for sammensatte tekster eller multimodalitet, dvs. at flere modi eller “sprog” kommer i bevægelse (Kress 2003, Løvland 2007).

			Bogens inddeling

			Bogen er delt ind på den måde, at vi først belyser literacy som begreb og fremhæver, at dette begreb skal anvendes i flertalsform. Begrebet har gennemgået en udvikling fra kun at handle om skrive- og læsefærdighed til at omfatte en række kompetencer, som i dag er nødvendige for at kunne navigere effektivt i hverdagen. Definitionerne af literacy er også præget af denne udvikling. Kapitlet, som følger efter literacy-kapitlet, handler om digital literacy i og med at denne færdighed i LK06 er opstillet som den sidste af de fem gennemgående færdigheder. Denne færdighed er særlig vigtig i dag, fordi denne literacy-form inkluderer evnen til at anvende multimodalitet og hypertekstualitet, og inkluderer kompetencen til interaktivitet.

			Herefter vil vi belyse to inter-begreber i hvert sit kapitel. Først diskuterer vi betydningen af kundskaber om intertekstualitet. Begrebet er vigtigt, fordi det trækker bevidstheden om det dialogiske ind i forhold til alle tekster og får relationen mellem tekst og læser frem. Det næste kapitel handler om intersektionalitet; et begreb som peger på betydningen af sociokulturelle kategorier som køn, etnicitet og social baggrund i mødet mellem tekst og læser. Vi mener, at disse to begreber “klæder hinanden”, fordi de retter opmærksomheden både mod det stabile og det bevægelige i læserens møde med tekstverdenen. Det stabile består i, at der altid vil være noget mellem tekst og læser; det være sig flere tekster i dialog med hinanden og med læseren eller sociokulturelle kategorier, som kan spille ind under læsningen. Det bevægelige ligger i, at inter-begreberne også altid vil udspille sig i tid og rum, situationer og kontekster.

			Et kapitel omhandler receptionsteorier og en diskussion af fænomenet “ekstratekst”; det er en tekst, som skabes i mødet mellem læser og tekst i et fortolkningsfællesskab. I kapitlet om receptionsteorier går vi nærmere ind på teorier, som har bidraget til at udvikle diskussioner om forholdet mellem læser og tekst. Herunder hører diskussioner om læseprocesser, læserinstanser og forventningshorisonter. Efter det følger et kapitel om tre læserpositioner, som er udviklet i tilknytning til læsning af pædagogiske tekster (lærebøger, digitale læringsplatforme etc.). Næste kapitel handler om anvendelsen af teorierne i undervisning. Vi har benævnt kapitlet “Receptionspædagogik” for at belyse begreber som interaktion, transaktion og socialkonstruktivisme. Disse begreber henviser til receptionsteorier, som er blevet omsat til forskellige former for pædagogisk praksis inden for litteraturpædagogik, men også inden for tekst- og mediepædagogik.

			Bogen har til slut to kapitler, som er knyttet til analyser af tekster, som reflekterer over læsning. Den første er en erindringsbog om en iransk læsekreds, som mødes i det skjulte for at læse blandt andet Lolita af Vladimir Nabokov. Paradokset i iranske kvinders læsning er, at de kommer tilsløret til et møde for at læse en bog, som tilsyneladende ikke har noget at gøre med deres aktuelle situation. Samtidig viser kvindernes læsning af bogen, hvordan de bruger den til at sætte perspektiv på deres egen situation i det strengt muslimske Iran og til at protestere mod den. Det sidste kapitel er en analyse af Kjartan Fløgstads bog Hotel Tropical: en stærkt genrebrydende bog, som ikke lader sig indplacere i almindelige kategorier for skøn- eller sagprosalitteratur. Det betyder, at læserens forventningshorisont kan brydes og forvirres, og bogen har indbygget en modellæser, som stiller høje krav til bogens faktiske læser.

			De afsluttende analyser viser, at læsning foregår på højst forskellige måder og kræver forskellige tilgange til teksten. De viser, at de faktiske læsere er ligeså mangfoldige som teksterne. Med denne bog har vi således ikke ønsket at give et entydigt svar på, hvad læsning er, og hvordan læsning skal foregå. Læsning er afhængig af mange faktorer, hvad enten vi forstår læsning i forhold til læse- og skrivefærdigheder eller i forhold til læsekompetencer. Læsning skal forstås i tilknytning til genrer og medier, men også i forhold til den kontekst, som læsning foregår i. Dette har vi forsøgt at belyse ved hjælp af forskellige literacy-teorier, receptionsteorier og receptionspædagogikker.

		

	Literacy og literacies
Læreplanen for Kunnskapsløftet, Literacy. An Introduction to the Ecology of Written Language
Literacy is a fairly recent English word and its meaning is being extended. I am using the term to cover new, broader views of reading and writing, and that is how it is being used in several disciplines and in phrases like emergent literacy, used in education. (Barton 1994:19)
Literacy er et forholdsvist nyt ord på engelsk, og betydningen af ordet udvikler sig fortsat. Jeg anvender begrebet for at dække et nyt og bredere syn på læsning og skrivning. Sådan bruges det også i flere fag og i udtryk som ny literacy, brugt i uddannelse. (Vores oversættelse)
Literacy-begrebet er i dag blevet udvidet til at omfatte ikke kun læsning og skrivning i verbaltekster, men også evnen til at læse og tolke visuelle og andre kulturelle udtryk (Eriksson 2009, Drotner 1999, Kress og van Leeuwen 1996, 2001, Engebretsen 2007 og Otnes 2009).
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