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Forord

Sætter du dig bare til tastaturet eller fatter pen og blæk, når du vil skrive? Eller må du i gang med at bage en kage, løbe en tur og foretage andre overspringshandlinger? Går dine skriverier strygende, eller råber det blanke papir ad dig? Det at skrive er en forunderlig proces, som på samme tid kan være afskrækkende og meget tillokkende. I denne antologi forsøger vi at indkredse skrivningens væsen igennem forskellige perspektiver på skrivelyst Hensigten er at inspirere de professionelle undervisere – i det håb, at mange flere elever i grundskolen vil få skrivelyst med i bagagen, når de til sin tid drager videre ud i verden.

Det er i dag altafgørende at kunne mestre skriftsproget for at gebærde sig i samfundet. Mange kommunikerer dagligt via sociale medier som Facebook og Twitter, er på chatten og er opdateret på sms. Mailen er en nem, hurtig, bekvem og billig form for brevudveksling både på job og privat – og mellem lærer og elev eller lærer og forælder. Et ’gammeldags’ brev har måske stadig sin egen glød og form, men gemmes efterhånden mest til ganske specielle anledninger. Viden formidles på hjemmesider og i fagbøger, men lever også videre i personlige noter. Og så er der skriverierne til skuffen eller harddisken, dagbogsnotaterne, i mere sjældne tilfælde refleksioner over livet, digtene og måske starten på novellen eller krimien til en forfatterspirekonkurrence. Der er således masser af eksempler på skriverier og skrivning i genrer. Listen er langtfra udtømmende, men den hjælper os til at nærme os skrivningens væsen og de skjulte eller måske rettere ikke italesatte kompetencer, som skriveprocessen kræver. Mangfoldigheden af skriverier giver forhåbentlig en god mavefornemmelse for at skrive – for det er jo dagligt, at vi hver især lige skriver uden overspringshandlinger og gerne hygger os med det … Måske lurer skrivelysten lige om hjørnet, hvis den ikke allerede har indfundet sig.

Skrivning opfattes ofte som regelret og formel, men har korrekt skrivning kun én form? Kan der eksperimenteres? Er formen personlig, og afspejler den en flig af skribentens inderste væsen? Vi vil her i bogen gerne være talskvinder for, at korrekt skriftsprog er personligt og kreativt og findes i mangfoldige udgaver. Det håber vi, at de enkelte artikler i bogen afspejler, for vi har efterstræbt at være anerkendende redaktører, som respekterer og priser forfatterens individuelle udtryk. Ingens skrivelyst skal tages for given, og der skal værnes om skrivelysten. Desuden tror vi på, at skrivelyst smitter – på den gode måde. Lad dig derfor inspirere af artiklernes form og udtryk, men selvfølgelig også af hver deres unikke perspektiv på skrivelyst og læring.

Hvorfor sætte fokus på skrivelyst og læring? Jo, for skrivning er en ofte overset skriftsproglig færdighed. Der er meget fokus – bl.a. politisk - på at lære at læse. Retstavning fylder også en del i den pædagogiske praksis, da det er så dejligt konkret at forholde sig til. Anderledes er det med skrivning, hvor den ortografiske stavning er en brik i et større puslespil. Læsning og retstavning er to vigtige færdigheder, som vi anerkender værdien af, men samtidig vil vi gerne slå et slag for, at eleverne også må undervises i skrivning, så de kan skrive sig til stærkere skriftsproglige kompetencer. Skriveprocessen skal (helst) opleves som meningsfuld, og det kan den blive, når den har et kommunikativt eller refleksivt, autentisk ærinde. Desuden må skriveprocessen være konstruktiv og anerkendende. Skribenten har krav på respons og vejledning fra kammerater og lærere – men ejerskabet til teksten forbliver skribentens. Her balanceres på kanten, når læreren stimulerer og udfordrer eleven i sin skriveudvikling og samtidig lader eleven få det sidste ord omkring udformningen af sin tekst. Når skrivningen i skolen har denne karakter, er der god grobund for skrivelyst og læring. Denne bog giver et bud på teorier omkring skriftsprogsudviklingen og kommer med forslag til en praksis.

Forskning1 har i flere år haft fokus på samspillet mellem læsning og skrivning og peger på, at børn kan skrive sig ind i læsning, og at de lærer ved at læse og skrive. Ligeledes har en del forskningsprojekter især interesseret sig for børns kommunikative skriftsprog, hvor børn skriver for at udtrykke et budskab og henvender sig til en bestemt modtager. Dette kommunikative sigte stiller krav til både genrevalg, komposition og sprog. Selv om der i skolen arbejdes med procesorienteret skrivning, sker det sjældent ud fra et kommunikativt sigte og i andre fag end dansk, og feedback til eleverne er ofte baseret på lærerens subjektive skøn. Hvordan kan det være anderledes – mere meningsfuldt for både elever og lærere? Det vil vi meget gerne blive klogere på.

Nogle artikler i denne bog giver en teoretisk indgang til skrivelystens væsen, mens andre kapitler er praktiske eksempler, der er lige til at overføre til egen undervisning. Her gives råd til, hvordan læreren didaktisk kan indarbejde skriveforløb som et naturligt undervisningselement, og til hvordan respons og vejledning bliver konstruktivt og anerkendende – og ikke mindst er bogen spækket med argumenter for, hvorfor skrivning må prioriteres i bl.a. grundskolen og i læreruddannelsen.

Bogen indledes med At være på tomandshånd med sig selv. Ifølge Trine Bundsgaard er det at skrive skønlitterære tekster en kreativ tankeproces, som giver skribenten mulighed for at gå i dialog – først med sig selv og siden hen med andre. Det kan være hårdt og besværligt, rodet og krævende at skrive, men skriveprocessen byder samtidig på store oplevelser og nye erkendelser. På skrift er man både fri og bundet, helt alene og sammen med andre. Det er naturligvis vigtigt at læse korrektur, når teksten og den kreative pingpong er færdigt. Det skylder skribenten læseren og sig selv. Det er en væsentlig del af teksten; men de kritiske fejlfinder-briller skal først bruges i allersidste del af skriveprocessen. Det er kun her, de giver mening. De er ingenting i sig selv – andet end ødelæggende for evnen og glæden ved at skrive. Man må, som Trine Bundsgaard skriver, starte skriften med højt til loftet og uanede sproglige muligheder foran sig.

I den anden artikel Lyst til skrivning, lyst til udvikling ser Caroline Liberg nærmere på de bevægelser, skribenten skaber – både i sin skrivning, i sin tekst og omkring sin skrivning og sin tekst – og hvordan disse bevægelser kan indikere så vel skrivelyst som skriveudvikling. Forskning har sat fokus på nogle centrale aspekter, der er betydningsfulde for forståelsen af, hvad der skaber drivkraft i skrivning. Det gælder blandt andet evnen til selvstyring. Hvordan bærer man sig ad, når man skal skrive? – for skrivning er krævende. Det er for eksempel ofte vanskeligt at samordne alle dele af skriveprocessen; men når det fungerer, får det skriveglæden til at vokse. Evnen til selvstyring kobles i denne artikel til de bevægelser, man kan identificere i skrivningen. Den indbefatter også skribentens målfokusering, behov, interesse for og vilje til at engagere sig i et indhold og dele sin viden om emnet med andre. Interessen for emnet viser sig i de fleste tilfælde også at være afhængig af, hvor dybtgående viden om emnet skribenten har. Endelig bliver der fokuseret på skribentens opfattelse af sin egen evne til at skrive – eller måske fraværet af en sådan. Skriveprocessen anskues blandt andet ud fra skribentens måde at tale om sin egen skrivning på, og på hvordan han eller hun bygger sin tekst op, dvs. som bevægelser omkring skrivningen og teksten.

Bogens tredje artikel er Bo Steffensens Hvad får man ud af at skrive? En neuropsykologisk tilgang til skrivelyst, der omhandler, hvordan eleven kan finde sin narrative identitet ved at skrive.Ved narrativ identitet forstås det forhold, at man udvikler og danner sin identitet ved hjælp af fortællingen. Identitet betyder også, at jeg ved, hvem jeg er – at jeg er mig selv. Det er normalt stærkt motiverende og en kilde til stor tilfredshed selv at kunne finde og forstå sig selv og sin omverden.Vægt på skrivelyst kan derfor både opfattes som et forsøg på at fremme læselyst og dermed læsefærdighed, men fokus er også på den glæde, man i sig selv kan få ved at formulere sig. Skrivning er både en pædagogisk og/eller funktionel pragmatisk proces med henblik på færdighedsindlæring og kommunikation og en aktivitet, der giver belønning i sig selv. Bo Steffensen skelner mellem en aktivitet, hvor man skriver, fordi man har grund til det, og en aktivitet, hvor man skriver, selv om man ikke har en umiddelbar pragmatisk begrundelse. Det er den indre motivation, der driver skrivelysten, når man selv bliver skabende og måske samtidig kommer til større forståelse af sig selv og sin omverden.

I artikel fire, Flowskrivning – lad skriverne søge længere fra øen, præsenterer Bo Skjoldborg flowskrivningens muligheder. Metoden hviler på Csikszentmihalyis forskning. Bo Skjoldborg har i adskillige år undervist børn og voksne i flowskrivning og flydende skriveprocesser og opfordrer her lærerne til at skabe et trygt og anerkendende rum for skriveeksperimenter med brug af bl.a. nonstopskrivning, ændrede fysiske omgivelser, persona og fiktive dialoger. Han understreger, at metoden ikke er en del af en systematisk forskning, men at det er nogle værktøjer, som han har personlige erfaringer med, fungerer – formodentlig bl.a. fordi de har fokus på at skabe et rum for en tryg, legende, eksperimenterende og anerkendende tilgang til skriveprocessen, hvor eleven bliver bekræftet i, at hans stemme er værd at lytte til. Eleven får lov til og mulighed for at følge sine impulser og fx udforske genrer, sprog og egne tanker – og vel at mærke uden, at det ender med kritisk og ydmygende feedback eller røde streger overalt i teksten.

Jeppe Bundsgaard argumenterer i bogens femte artikel, Skrivelyst i autentiske situationer, for tre udsagn. For det første er der ikke én rigtig måde at skrive på, men mange strategier, som kan anvendes alt efter situation og person. Disse strategier eksemplificerer han. For det andet skal eleverne have erfaringer med at skrive i mange genrer og i mange situationer. Han foreslår en systematisk metode til at finde ud af, hvilke tekstgenrer det er centralt at kunne håndtere i de forskellige kontekster, eleverne indgår i, og hvorigennem de påtager sig forskellige identiteter. Denne systematik kan man som lærer anvende, når eleverne skal skrive og lære at forstå og anvende væsentlige genrer. For det tredje argumenterer Jeppe Bundsgaard gennem en præsentation af udviklingen af skriveforskningen og -undervisningens tre faser frem til nutidens fokus på autentiske situationer for, at det er muligt og nødvendigt at etablere autentiske skrivesituationer, hvor eleverne erfarer den reelle sammenhæng, skrivningen indgår i, og hvor de oplever, at det er meningsfuldt at skrive. Også selv om det kan være hårdt arbejde. Artiklen har form af et essay, som afspejler forfatterens overvejelser om og overspringshandlinger undervejs i sin egen skriveproces – hvorved også dette perspektiv bliver rejst.

Artikel seks er skrevet af Martin Glaz Serup og har overskriften Skrivelyst: distributionen af det sanselige. Artiklen handler om litteraturens distribution af det sanselige og om, hvordan verden kan blive større, når vi vender os væk fra den og mod litteraturen, og om hvordan vi bliver bedre til at læse ved selv at skrive. Distributionen af det sanselige er der, hvor en egentlig politisk forhandling kan finde sted. Det sanselige er, hvad vi kan se og ikke kan se, hvad vi tillægger betydning, og hvad vi ikke tillægger betydning, hvad der opfattes som vigtigt og seriøst og klogt og smukt, og hvad der ikke gør det. Ikke mindst i kunsten. Hvis vi godtager, at der i litteraturen findes et sted, hvor vi kan få øje på livet og verden på en anden måde, end når vi går rundt i den, kan vi måske igennem egne skriverier også se litteraturen på en anden måde, end vi er vant til, når blot vi læser den. På den måde kan vi blive stadig mere opmærksomme på, hvilke sanselige landskaber teksten frembringer, hvordan distributionen af det sanselige er fordelt, og på hvad det mon kan betyde. At have erfaringer med selv at skrive kan medvirke til også at gøre ens læsning mere involverende, åben og ikke mindst: inspireret. Det eksemplificerer Martin Glaz Serup gennem tre øvelser og to teksteksempler – til inspiration i egen praksis.

Cecilie Falkenberg tager i artikel syv, Lad skrivelysten flyve på fantasiens vinger, udgangspunkt i storylinemetoden, hvis specielle kendetegn er at bruge en emergerende fortælling som kontekst for læring. Her tydeliggøres, at metoden rummer mange muligheder for at inspirere og fremme elevernes skrivelyst. Børnenes gåpåmod, engagement og vilje til at skrive stimuleres, fordi skrivningen giver så god mening i historiens univers. Storylinemetoden er ikke en mirakelkur, der gør, at alle børn pludselig skriver af hjertens lyst, men den rummer større og andre muligheder end mere traditionel undervisning. Kvaliteten af skriftsprogsundervisningen afhænger selvfølgelig af, hvordan læreren bruger metoden, for som med alle undervisnings’værktøjer’afhænger successen af den hånd, der fører det. Artiklen er en opfordring til at bruge denne velstrukturerede og narrative metode til at fremelske skrivelyst og til at fremme de innovative sider hos den kommende generation. Der peges desuden på, at storylinemetoden er velegnet i bl.a. læreruddannelsen, for ved selv at have erfaret metodens kvaliteter på egen krop kender den nye lærer netop metodens pædagogiske potentiale og bliver i stand til at bruge det. Lærere skal på læreruddannelsen undervises i at undervise.

Artikel otte, Til tasterne – pir og puf til skrivelysten, er skrevet af Marlene Muhlig og Mette Teglers. De sætter fokus på genrekendskabet for at øge elevernes literacy-kompetencer. De pointerer vigtigheden af at undervise eleverne i, hvordan man skriver, fordi skrivekundskaber ikke vokser frem af sig selv, og de opfordrer til at anvende de analyseværktøjer, eleverne allerede kender for eksempel fra litteraturundervisningen, når de skriver. På den måde opnås en synergieffekt mellem læsning og skrivning. Aktiviteterne, der omtales i artiklen, fokuserer på værktøjer, der kan introduceres enkeltvis, først via en tydelig gennemgang og instruktion og derefter implementeres i elevernes selvstændige arbejde med at skrive gode og levende tekster, hvor der arbejdes med nogle af de genretræk, der knytter sig til fiktionsgenren. Elevers lyst til at skrive kan motiveres af god undervisning, der finder balancen mellem elevens verden og interesser og samtidig medtænker og sikrer de skriftsproglige kompetencer. Det er vigtigt, at eleverne får fornemmelsen af, at de gennem tekstarbejdet bliver klogere på noget, der rækker ud over teksten og dem selv. Der pirres og puffes til elevens skrivelyst med opgaver, der rummer stof fra mange genkendelige problematikker, som ved at blive behandlet, anskueliggjort og diskuteret giver større indsigt i elevens egen og andres verden. Eleverne indgår som aktive aktører i undervisningen, og det er deres aktive læringsarbejde, der udgør læreprocesserne og fremmer skrivelysten.

Artikel ni handler om Skrivelyst og dukkeleg. Simon Skov Fougt illustrerer arbejdet med at bevidstgøre eleverne om ordklasser, sætningsled og syntaks gennem det sproglige billede: at lege med dukker. Når man leger med dukker, iscenesættes dukken bl.a. gennem påklædning og fremtoning. På samme måde kan der leges med sproget gennem hele skoleforløbet. Der kan bl.a. leges med sproget gennem genreskrivningsøvelser af et omfang, alle kan overskue, og som kan bidrage til at udvikle og fastholde skrivelyst. Artiklen præsenterer en tilgang til skriveundervisning og skrivelyst, der er forankret i de fire videnskaber: syntaks, semantik, stilistik og retorik. Syntaksen klæder sætningerne af og på og lader dem tage tøjet på på forskellige måder, semantikken lader sætningerne skifte tøj, stilistikken viser udvalget af tøj, og retorikken bevidstgør om, hvilket tøj man kan tage på hvor. For at kunne gøre det kræver det en basisviden hos eleverne om ordklasser og sætningsled. De fire videnskabelige tilgange er en del af dansklærerens værktøjskasse. Artiklen argumenterer for, at der i forenklet form kan og bør undervises direkte i de fire videnskabsdiscipliner i hele skoleforløbet – og at det kan gøres på en levende og kreativ måde. Artiklen giver en grundig introduktion til et kompliceret felt – og er en handy værktøjskasse for såvel den lærerstuderende som den erfarne lærer.

Artikel ti, Skrivelyst – at lære at skrive og at skrive for at lære, af Klara Korsgaard handler om skrivning som dokumentations- og refleksionsredskab. Omdrejningspunktet er en vekselvirkning mellem at lære at skrive og at skrive for at lære belyst ud fra erfaringer fra et projekt i børnehaveklasser suppleret med overvejelser over skrivning i fagene på mellemtrin og i udskolingen. Skrivning må ikke blot være et fragmentarisk supplement til læsning, men bør være en meningsfuld aktivitet med autentiske opgaver, og skrivning lægger op til faglig refleksion enten sammen med andre elever eller med læreren. Når eleverne skal bruge skrivning funktionelt og for eksempel få en klassekammerat til at udføre et fysikforsøg ud fra en instruktion, de selv har skrevet, vil de både få øje på svaghederne i teksten og nødvendigheden af et fagligt ordforråd, men også på nødvendigheden af viden om, hvordan en instruktion bedst skrives i en given kontekst. Brug af autentiske modeltekster i undervisningen kan være en hjælp til at igangsætte elevernes refleksion over, hvordan et fags tekster kan skrives, og inden for hvilke rammer de skrives. Med skrivningen følger en hjælp til systematisering og kategorisering af tanker på det faglige område. På den måde er de godt på vej til den faglige læring og den nødvendige refleksion.

Kan det være sjovt at skrive om havdyr?, spørger Ruth Mulvad i artikel nummer elleve. Og det kan det da! Hun beskriver, hvordan man kan tilrettelægge en undervisning, der både er kendetegnet af høj faglighed, fast struktur, disciplin, hårdt arbejde og af arbejdsglæde, kreativitet og lyst til læring. Omkring et undervisningsforløb i faget natur/teknik i en 2. klasse vises et eksempel på, at det kan lade sig gøre, og principperne bag undervisningsforløbet skitseres: en genreorienteret undervisning baseret på funktionel lingvistik og med høj grad af stilladsering. Læreren guider, dvs. lægger rammer og viser vej. Eleverne er hele tiden aktive deltagere i interaktionen, sådan at lærer og elever i fællesskab opbygger viden ud fra erfaringer, de er fælles om. Undervisningen er tydeligt struktureret. Basis for struktureringen er elevernes tilegnelse af fagsprog og faglighed samt en sprogbaseret læringsteori. Eleverne opbygger undervejs en tillid til, at de samtidig kan beherske både fag og sprog, fordi der stilladseres så systematisk. At arbejde med faglig literacy har her vist sig at fremme både arbejdsro, -glæde og kreativitet. Mulvads model for faglig literacy guider læreren igennem undervisningsforløbet, så læreren bliver klædt på til selv at give sig i kast med lignende i undervisningsforløb.

I artikel tolv problematiserer Benny Bang Carlsen i Genreskrivning og genrekompleksitet i et teoretisk perspektiv Mette Kirk Mailands2 (2009) genrepædagogik og genreskematiske grundlag. Han diskuterer dilemmaet mellem en udfoldet genreteori og dens mulige omsætning til en didaktisk praksis. Med baggrund i Sigmund Ongstads genreforskning præsenterer han en multifunktionel teori, der rammesætter en kreativ genreskrivning. Han indfører et nyt genrebegreb og argumenterer for, at genresystemer er triadisk opbyggede, og at de er et resultat af et dynamisk relationssystem, der er i bevægelse, og som bygger på den skrivendes genreberedskab. Han påpeger, at man skal undervise i genrer, men understreger, at en tekst aldrig kan reduceres til én bestemt genre. Hermed inviterer han til en flerstrenget genredidaktisk refleksion og strategi i arbejdet med genreskrivning. Denne strategi vil kunne skabe rum og muligheder for, at elevens skrivelyst udfordres og øges ved at eksperimentere med – og på tværs af – forskellige genrer.

Dorte Østergren-Olsen udfolder i artikel tretten, Fra stileretning til kreativ genreskrivning i udskolingen, en skrivedidaktik, der medtager det bedste fra den procesorienterede skriveundervisning, den australske genreskrivning og den amerikanske Creative Writing. Hun diskuterer og afklarer begreberne stileretning og det, man kan kalde kreativ genreskrivning, og hun inddrager de to bud, der de seneste år har bidraget til at udvikle en skrivedidaktik i Danmark, nemlig den procesorienterede skriveundervisning og den australske genreskrivning. Hun peger på vigtigheden af lærerens rolle som modellærer og modelskriver, samtidig med at lærer og elever dekonstruerer genren og udleder genretræk. Dorte Østergren-Olsen mener ikke, at folkeskolens skrivedidaktik nødvendigvis skal udvikle små Dan Turèller, men meget gerne engagerede og motiverede brugere af det skrevne sprog. Vejen til at nå dette mål kan gå gennem en kreativ genreskrivning, hvor lærerens respons balancerer mellem et formativt og et summativt aspekt.

Bogen afsluttes med Om æstetisk skrivning af Karin Esmann Knudsen, der har gode erfaringer med at integrere æstetisk virksomhed i kandidatuddannelsen i dansk gennem arbejdet med skrivekunst/Creative Writing. Artiklen omhandler det erkendelsespotentiale, der ligger i at indføre produktive æstetiske processer. Når de studerende arbejder med egen tekstproduktion, har det vist sig at fremme analyseevne, begrebsindlæring og formidlingskompetence inden for de akademiske genrer. Det er frugtbart at arbejde kreativt med skrivning i fiktive og ikke-fiktive former, fordi det opløser de eksisterende dikotomier mellem litteratur og sprog, produktion og analyse, oplevelse og videnskabelig tilgang, identifikation og refleksion samt individ og gruppe. Hun pointerer, at lærerens viden om skrivning, skriveundervisning og egne skriveerfaringer er helt afgørende for, hvordan såvel elever i grundskolen som studerende i det videre uddannelsessystem udvikler skrivekompetencer og skrivelyst. Karin Esmann Knudsen argumenterer således for nødvendigheden af skriveoplevelser, skrivekompetencer og skrivelyst hos lærere og lærerstuderende, for at de kan tilrettelægge og varetage en optimal skriveundervisning.

Dansk Psykologisk Forlag har tidligere i samarbejde med Nationalt Videncenter for læsning, Professionshøjskolerne, udgivet antologien Læselyst og læring, der handler om, hvordan læselyst kan fremmes. Som en fortsættelse af denne bog udgives yderligere tre bøger, der nu har fokus på ”Skrivelyst og læring”. Dette er den første bog i denne række, og den skal være med til at kvalificere arbejdet med at fremme alle elevers skrivelyst og skrivekompetence, så lærere får inspiration til at støtte og guide eleverne igennem deres skoletid. Den anden bog retter fokus mod elever, der er i risiko for eller allerede er i skriftsproglige vanskeligheder, mens den tredje vil have fokus på børns skrivelyst i børnehaven. De to sidstnævnte bøger publiceres i 2012.

Med stor tak til de mange bidragsydere ønsker vi jer en rigtig god læse- og skrivelyst.

Sigrid Madsbjerg og Kirsten Friis
København, 2011
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AF TRINE BUNDSGAARD

At være på tomandshånd med sig selv
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At skrive skønlitterære tekster er en kreativ tankeproces, som giver skribenten mulighed for at gå i dialog – først med sig selv og siden hen med andre. Det kan være hårdt og besværligt, rodet og krævende at skrive, men skriveprocessen byder samtidig på store oplevelser og nye erkendelser. På skrift er man både fri og bundet, helt alene og sammen med andre.
Skrift er svært
Jeg skriver hver eneste dag. Ikke altid så meget, men et eller andet skriver jeg – på trods af at det faktisk er besværligt at skrive. Det kan kræve overvindelse, det kan føles umuligt, men for det meste er det sjovt og udfordrende. Jeg skriver altid på flere forskellige historier, så der er altid et eller andet sted, jeg kan gå i gang.
Jeg kan ikke huske mit liv uden skrift, selv om det tog mig lang tid at lære at skrive og læse. I de første år af min skoletid kæmpede jeg en brav kamp med ord og bogstaver. Jeg havde min helt egen og ikke helt autoriserede måde at stave på. Jeg havde svært ved at komme igennem linjerne i bøgerne. I de år var skolen ikke min bedste ven. Heldigvis viste bibliotekaren mig hylderne med bog + bånd, som jeg blev en flittig låner af. Ikke kun fordi jeg skulle, men også fordi jeg virkelig godt kunne lide timerne alene med bog og kassettebåndoptager. Historierne fyldte mit værelse. For det meste fulgte jeg pligtskyldigt med i bogen, som jeg skulle (for jeg ville faktisk gerne lære at læse), men indimellem lå jeg også bare og gloede op i loftet og lyttede til det ene bånd efter det andet. Jeg blev opslugt, jeg græd, jeg var en del af andre verdener. Jeg kunne lege med – og jeg kunne også selv finde på.
Omkring femte klasse blev min retstavning endda sporet ind på de andres. Jeg havde været igennem alle lydbøgerne og turde bevæge mig videre til de andre hylder på biblioteket. Jeg skrev lange stile, jeg skrev breve, jeg skrev dagbog, halve historier og digte, som jeg ikke viste til nogen. Jeg var faktisk over 30, før jeg overvandt frygten og pinen ved at vise mine tekster til andre. Men en af mine halve historier fik mig med på en skriveworkshop på Forlaget Carlsen. Og der skete der noget fantastisk: Andre læste min tekst og tog den alvorligt. De kom med forslag til ændringer. De sagde, hvad de godt kunne lide. De talte helt alvorligt om noget, jeg havde skrevet. Jeg havde altid godt kunne lide at skrive, men på den workshop gik det op for mig, at jeg kunne bruge min glæde ved at udfolde mig skriftligt til noget værdifuldt.
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