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Forord

Denne bog er blevet til i samarbejde med praktikere, forældre og børn og unge med og uden sproglige vanskeligheder.

Vi skylder en stor tak til alle jer praktikere, som modigt har stillet jer selv til rådighed og har ladet jer filme, mens I udfører jeres opgaver. Tak til fantastiske Dina Christensen, Mia Jacobsen, Jesper Faber og Tine Abrahamsen. Tak til ledere, der stillede institutioner og arbejdskraft til rådighed i og uden for arbejdstid. Tak til forældre og børn på Uglestuen i Brønsparkens fritidscenter. Tak til jer forældre, som lod os screene jeres børn, og tak til alle børn, som legede med.

En kæmpe tak til vores egne børn: Brit, Alex og Bibi Bylander har kørt land og rige rundt og filmet, redigeret og assisteret på alle tænkelige måder. Sebastian Krogh har modigt stillet sig selv til rådighed og tilladt os at vise private optagelser fra sin verden. Nynne Krogh har hjulpet og ladet os se og bruge film, hun har lavet, og lille Lærke har ladet sig vurdere op til flere gange. Vi har trukket store veksler på vores mænd, Leif og Peter, som har fået vores hjem til at fungere, mens vi har været optaget af skrivearbejdet. Tak for jeres tålmodighed.

Tak til John Bodholdt Nielsen, som har filmet og redigeret i forbindelse med TRAS.

En stor tak til enestående Jette Kappel, som har brugt oceaner af tid på at gennemlæse, kritisere, kommentere og kommatere. Uden dine input var bogen ikke blevet det samme.

Sidst, men ikke mindst, takker vi hinanden og forlagsredaktør Sophie Ellgaard Soneff for et godt og frugtbart samarbejde.

Helle Iben Bylander og Trine Kjær Krogh, Skype 2012. 





Indledning

Vi har skrevet denne bog ud fra et ønske om at producere et forskningsbaseret, interaktivt og praksisnært undervisningsmateriale, som giver studerende mulighed for at beskrive, vurdere og reflektere over sprogudvikling med udgangspunkt i autentiske børn og autentiske situationer. Det har været vores mål at præsentere de nyeste teorier og tendenser inden for sprogområdet. Teori skal ikke være foreskrivende, og derfor tager vi udgangspunkt i en tænkning om, at teori er til for praksis, og teori er til om praksis. Det forudsætter, at man til stadighed reflekterer over teori i praksis. På den baggrund har vi bestræbt os på at trække praksis med ind i dette undervisningsmateriale.

Det har været vores mål at lave et interaktivt undervisningsmateriale, der giver mulighed for, at de studerende kan gøre sig praktiske erfaringer med sprogarbejde i en tryg ramme. Derfor har vi i samarbejde med en række pædagoger fået produceret film og lavet en hjemmeside til bogen, som indeholder filmklip, links til YouTube og internetbaserede artikler.



[image: image]Hjemmesiden findes på adressen: www.dafolo.dk/sprogtilegnelse

Bogen rummer en nuanceret fremstilling af sprogsyn, sprogstrategier, sprogteorier og sprogpædagogik. De mange øvelser undervejs har til hensigt at skærpe de studerendes opmærksomhed på sprogets betydning for børns udvikling. Udgangspunktet er et grundlæggende, inkluderende sprogsyn med fokus på interaktion og relation som drivkraft for sproglig udvikling og som udgangspunkt for forældreinddragelse. Vi har undervejs forholdt os til interkultur og kultur som bærere af handlinger i hverdagen. Det æstetiske udtryk værdisættes gennem opgaver og den proces, som de studerende gennemlever i øvelser, hvor de får til opgave at sætte sig ind i forskellige sprogkulturer og sprogsyn. Refleksion over barnets perspektiv og en grundlæggende, systemisk forståelse af pædagogiske processer er grundlæggende værdier i bogen.

Ud over at have pædagogstuderende som vores målgruppe, har vi også tilstræbt at skrive en bog, som kan anvendes på pædagogers efter- og videreuddannelse, og som kan benyttes som inspirationsmateriale til praktikere, der ønsker at inddrage viden om sprog i tilrettelæggelsen af hverdagen med børn, unge eller voksne.

Vi har forsøgt at komme kompetencemål og de centrale kundskabs- og færdighedsområder i faget Dansk, kultur og kommunikation i møde i en ramme, hvor målene holdes op imod dele af den praksis, de studerende kan forvente at møde, når de er færdige med uddannelsen. De studerende vil i løbet af bogen få mulighed for at planlægge, udføre, dokumentere og evaluere pædagogiske processer, der fremmer mundtlig og skriftlig sprogtilegnelse hos børn, unge og voksne med særlige behov. Børn med flere sprog er inkluderet i en helhedsforståelse af børn som sådan, men naturligvis har vi inddraget interkulturel kommunikation og sprogtilegnelse og sprogvurdering af børn med flere sprog, når det har været relevant.

Bogen er skrevet som en helhed, hvor de forskellige kapitler henviser til hinanden. Hermed skabes et undervisningsmateriale med progression. Skriftsprogstilegnelse omfattes i en bred literacyforståelse. Vi har tilstræbt, at de studerende får mulighed for at gøre sig erfaringer med så mange screeningsmaterialer som muligt. Der tilbydes mulighed for at score med, når der screenes børn, og for selv at blive vurderet sprogligt for at gøre sig erfaringer med, hvordan det føles. En grundlæggende tilgang i materialet er, at det er vigtigt at kunne sætte sig i børn, unge og voksne med funktionsnedsættelsers sted, hvis man skal kunne møde dem åbent og fordomsfrit og tilrettelægge en pædagogik, der er målrettet den enkeltes behov.

Bogen består af otte kapitler. Vi indleder med en grundig gennemgang af begreberne ”sprog” og ”kommunikation” og folder sprogvidenskabelige discipliner ud. Resten af bogen trækker på disse begreber. I kapitel 2 gennemgår vi sprogtilegnelse med udgangspunkt i et interaktionistisk perspektiv og præsenterer veldokumenterede hypoteser om børns sprogtilegnelse. I den forbindelse præsenteres også dansk som andetsprog og interkulturel kommunikation. Kapitel 3 indeholder overvejelser over, hvordan man kan udrede børns sprog i et inkluderende, systemisk perspektiv. Dette fører frem til kapitel 4, hvor vi gennemgår en række ofte anvendte sprogvurderingsmaterialer, som vi forholder til dokumenteret forskning om forudsætninger for læsning og skrivning. Dette perspektiveres i forhold til læsebegrebet, som foldes ud sidst i kapitlet. I kapitel 5 gennemgår vi sproglige funktionsnedsættelser – dels hvad de indebærer og dels, hvilke pædagogiske tiltag man kan anvende, når man møder dem. Kapitel 6 handler om, hvordan sprog og leg kan planlægges og gennemføres i forhold til de tre virksomhedsformer (spontane situationer, planlagte sprogaktiviteter og børns frie leg). Kapitel 7 er en gennemgang af begrebet ”tidlig literacy” med fokus på, hvordan dette begreb kan omsættes i praksis. Kapitel 8 omhandler det vigtige partnerskab med forældre om børns sprog, og i dette kapitel introducerer vi begrebet ”sproglig socialisering”.

Bogen afsluttes med en litteraturliste, en forfatterpræsentation og et stikordsregister. 




KAPITEL 1
HVAD ER SPROG?



I det praktiske arbejde med børns sprog er det vigtigt at skelne mellem kommunikative kompetencer og sproglige kompetencer, selv om der er store overlap mellem de to begreber. Vi vil derfor indlede denne bog ved at lave en grundig introduktion til begreberne ”sprog” og ”kommunikation”, som der kan trækkes på gennem resten af bogen. Vi vil bryde sprogbegrebet op i mindre dele og vise formelementer og kommunikative elementer i dette. Vi vil også beskrive, hvad der karakteriserer talesproget, fordi det er vigtigt at vurdere børns sprog i forhold til, at det udfolder sig i et talesprog, som har sine helt egne karakteristika. De centrale begreber i dette kapitel knytter sig til sprogets formelementer og kommunikative elementer: sprog, fonologi, semantik, syntaks og pragmatik, kommunikation og talesprog.
Sprog og kommunikations indflydelse på børns sociale muligheder
Vi indleder med en autentisk case. Hensigten med den er at vise, at børns sociale muligheder hænger sammen med deres kommunikative kompetencer, som igen hænger sammen med deres mestring af sprogets delkomponenter.

Tobias er en rolig og venlig dreng på fem år. Han gør sjældent noget større væsen af sig selv og er meget opmærksom på andre. For eksempel har han styr på, hvem der er forældre til hvem. Alligevel har Tobias vanskeligheder med at indgå i sociale sammenhænge med jævnaldrende. Tobias har svært ved at forhandle sig til en plads i de jævnaldrende drenges leg, og når det en sjælden gang lykkes ham at få lov til at være med, bliver han hurtigt udstødt af legen. Tobias reagerer på afvisninger ved at blive passiv og trist. Han tager sjældent initiativer, men stråler, når han får en invitation af andre. Det kan iagttages, at Tobias har svært ved at skelne mellem nutid og datid, han anvender forholdsord tilfældigt, og farverne er heller ikke på plads endnu. Pædagogerne på Tobias’ stue er opmærksomme på, at han ofte bliver udstødt, og griber ind og hjælper, når de kan.

En dag ser pædagogen Line, at Tobias sidder for sig selv i sandkassen og iagttager de andre drenges leg med biler. Tobias virker trist og opgivende.

Der er gang i sproget omkring Tobias: 

”Og så legede vi, at den røde bil skulle køre efter den grønne bil”.

”Og så legede vi, at de skulle køre under broen og hen til traktoren”.

”Brrrmmmmmm, nu kører jeg …”.

Line er klar over, at Tobias er i knibe, og at han er skubbet ud af legen. Hun sætter sig derfor i sandkassen og begynder at lege med biler sammen med Tobias. De kører deres biler efter hinanden. Line virker som en magnet og får snart trukket alle drengene til sig. Nu er Tobias i et kort øjeblik med i et børnefællesskab. Da Line fornemmer, at Tobias er godt med i legen, trækker hun sig ud. Et øjeblik efter sidder Tobias igen for sig selv og ser på de andre børns leg.


Pædagogerne omkring Tobias har i en periode fokuseret på, at han har svage sociale kompetencer, og de har derfor været opmærksomme på at få trukket ham ind i leg med andre børn. De er enige om, at Tobias er udfordret i sin kommunikative kompetence, men de har ikke opfattet hans sproglige udfordringer som en barriere for hans sociale muligheder.

Kommunikativ kompetence

Kommunikativ kompetence drejer sig om at være i stand til at gennemføre en vellykket kommunikation i situationer, hvor man ønsker og har behov for at kommunikere, eksempelvis i leg. Kommunikativ kompetence rummer såvel de receptive sprogfærdigheder (lytte/forstå) som de produktive sprogfærdigheder (tale) som pragmatiske færdigheder (udtrykke sig hensigtsmæssigt og strategisk).


Set fra et sprogpædagogisk perspektiv kan det være hensigtsmæssigt at se på, hvad Tobias’ sproglige udfordringer betyder for hans muligheder for at indgå i alderssvarende leg med jævnaldrende. Vi husker, at Tobias har svært ved at skelne mellem nutid (præsens) og datid (præteritum). Forholdsord (præpositioner) og farverne er endnu ikke kommet på plads.
Tobias vil gerne lege med biler sammen med de andre drenge, som er i gang med en rolleleg, hvor legen veksler mellem sproglige forhandlinger om, hvad der skal ske, og egentlig leg, hvor drengene gør det, de lige har aftalt. Sprogligt er rolleleg kodet sådan, at forhandlinger foregår i datid, mens legen udfoldes i nutid. Det vil sige, at brug af datid er et signal om at træde ud af rollerne og i stedet gå over til en forhandling om, hvad der skal ske fremadrettet i legen. Dette bliver ofte kombineret med et fast udtryk: ”Og så sagde vi, at ...”. Når legen går i gang igen skiftes til nutid, og børnene begynder at være deres roller: ”Hej, hej, nu kører jeg over bjerget”. Da Tobias ikke skelner mellem nutid og datid, har han ikke mulighed for at afkode, hvornår en forhandling går i gang, og hvornår den slutter. Det betyder, at han går i gang med at køre med biler i forhandlingsfasen, og at han ikke bidrager til legens opretholdelse med ideer og forslag. Dertil kommer, at det er et problem for den fælles leg, at Tobias ikke kender farverne og forholdsord som ”bagved”, ”ved siden af” og ”under”. Han står derfor uden styringsredskaber, når han skal navigere i legen. Han kommer til at tage de andre drenges biler, kører over broen i stedet for under broen osv. Set med de andre drenges øjne er Tobias derfor sådan en, som ødelægger legen. En rolleleg er en skrøbelig konstruktion, som bindes sammen med ord og aftaler. Der skal meget lidt til, før konstruktionen bryder sammen. Derfor ses det, at børn ofte beskytter deres leg ved at udstøde dem, der har svært ved at overholde reglerne (Karrebæk 2009).
De voksne omkring Tobias er opmærksomme på, at han ofte er i vanskeligheder og hjælper ved at indgå i legen. Men da de ikke er opmærksomme på, hvad hans sprogkompetencer1 betyder for hans legemuligheder, har de ikke arbejdet målrettet med at hjælpe Tobias til at forstå de koder og regler, som indgår i legen.
I det næste afsnit præsenteres sprogets delelementer, og vi diskuterer, hvordan viden om disse kan komme børn med samme udfordringer som Tobias til gode.
Ordforråd
Ordforrådet er meget centralt for et menneskes sprog. Har man ikke noget ordforråd, giver det slet ikke mening at tale om grammatik, udtale eller andre af sprogets delelementer. Ord kan defineres på mange måder (Brink 1979). I denne bog arbejdes der ud fra følgende definition: Et ord er et udtryk med betydning. Det vil sige, at vi anerkender det som et ord, når et lille barn kalder sin brandbil for ”biba”. Det er dog nødvendigt at skelne mellem, om et ord har individuel betydning for et barn eller en voksen, eller om ordet bruges konventionelt.
Ordforrådet hos mennesker, voksne som børn, er inddelt i det aktive ordforråd, det vil sige ord, man aktivt anvender i samtale med andre, og det passive ordforråd, som består af den mængde ord, man kender og forstår, men ikke benytter aktivt. Især hos små børn er gabet mellem det aktive og det passive ordforråd stort, men gabet er til stede hos os alle hele livet.
Der er mange og varierende tal for, hvor mange ord børn og voksne forstår og bruger.
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