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Indledning

Denne bog er primært tænkt som et redskab i arbejdet med pædagogik, læring og undervisning på skoleområdet. Dels tænkes bogen anvendt i praksis i forbindelse med undervisningsplanlægning og praksisrefleksion, dels som studiebog af studerende på læreruddannelsen. Derudover tænkes den også anvendt af den almindeligt interesserede fagperson som redskab til egen refleksion over den pædagogiske praksis.

Det har været ambitionen at skabe et værk, der introducerer bredt til skolens virke. Dertil har ønsket været at tale om og til praksis og give konkret inspiration til undervisningen. Ydermere ville vi skabe et værk, der ikke blot behandlede pædagogik og undervisning som en instrumentel aktivitet, men også inddrog pædagogikkens kompleksitet og dilemmaer som et uundgåeligt faktum i al praksis. Alt dette lyder som en umulig opgave, idet et værk, der skal kunne anvendes direkte i den konkrete praksis, nødvendigvis må være overkommeligt i omfang. Imidlertid mener vi at have løst opgaven.

Nærværende bog læner sig op ad en række andre mere specifikke værker om enkeltemner inden for pædagogik, læring og didaktik. Det er altså ikke i denne antologi, læseren skal finde den grundige gennemgang af ethvert emne med relation til skolen. Imidlertid præsenteres her et fagligt underbygget overblik, der kan bidrage til en individuel samordning af undervisningens mange aspekter. Hertil kan bogen med fordel anvendes på flere andre måder, afhængig af individuelle præferencer.

Som nyuddannet lærer kan det være en vanskelig opgave at komme i gang med faget, idet et repertoire af undervisningsideer først skal opbygges. Hertil kan denne bog anvendes som en hjælp. De fagdidaktiske kapitler præsenterer skolens fag i overordnet form, hvorefter der opstilles bud på måder at organisere undervisningen på. På denne baggrund kan læseren videreudvikle egen praksis.

Som undervisningsassistent giver bogen et overblik over relevante temaer i forbindelse med skolens virke. Dertil introducerer bogen alment til pædagogik og didaktik. Særligt relevant er det, at gennemgangen af skolens fag giver undervisningsassistenten mulighed for at bidrage konstruktivt og professionelt til en dialog om og udvikling af det fælles projekt.

Som mere erfaren lærer kan bogen især anvendes til inspiration. De teoretiske kapitler kan måske anspore til nye tilgange til egen praksis, mens de fagdidaktiske kapitler kan bidrage til tilvejebringelse af nye og spændende undervisningsforslag. Ydermere håber vi, at den komprimerede gennemgang i kapitel 8 kan bistå læreren i det overblik, der skal etableres, når tværfaglige forløb skal planlægges.

Som lærerstuderende er bogen særdeles velegnet til uddannelsens nye fag om pædagogik og lærerfaglighed, idet hovedparten af bogens kapitler taler direkte til faget, ligesom de resterende kapitler kan bruges som genstandsfelter, når faget skal relateres til mere praksisnære problemstillinger. Især bogens fagdidaktiske kapitler kan inddrages i læreruddannelsens faglige moduler, særligt som afsæt eller ramme for forløb. Sluttelig har mange af bogens kapitler aktivt inddraget it i forhold til især didaktikken, hvilket også er en målsætning på læreruddannelsen, såvel som i praksis.

Grundet bogens overbliksskabende struktur er den anvendelig for skolens samarbejdspartnere, fx psykologer, ledere, daginstitutionsområdet, sagsbehandlere m.v.

Bogen er opdelt sådan, at de første fire kapitler introducerer til generelle temaer vedrørende skole og undervisning. Ove Korsgaard beskriver i kapitel 1, hvorledes skolen har knyttet sig til forskellige kanonisk formulerede forestillinger gennem tiden, fra fyrstestatens evangeliske husfader-ideologi til konkurrencestatens markedsoptik. Jørgen Christiansen gennemgår i kapitel 2 forskellige syn på læring og giver i den forbindelse eksempler på praktiske implikationer af disse. René B. Christiansen gennemgår i kapitel 3 en række almendidaktiske spørgsmål og relaterer disse til folkeskolens undervisning i praksis. I kapitel 4 behandler Peter Wick nyere forskning om undervisning og skolens praksis og diskuterer i den forbindelse, hvad der med nogen ret kan antages at virke.

Herefter følger de fagdidaktiske kapitler, der introducerer til først og fremmest dansk, matematik og engelsk. I kapitel 5 beskrives danskfagets centrale områder af Merete Hull Havgaard, Torben Sebro og Tom Steffensen med udgangspunkt i en trinopdeling, hvor et særligt tema knyttes til hvert enkelt trin. I kapitel 6 beskriver Kim Foss Hansen matematikfaget og begrunder i den forbindelse, hvorfor faget må forankres i interaktionen mellem lærer og elev og i mindre grad tage udgangspunkt i et bestemt lærebogssystem. I kapitel 7 behandler Trine Sofie Lausten tilsvarende faget engelsk, og hun viser i den forbindelse, hvorledes arbejdet med sprog må tage udgangspunkt i interaktion, deltagelse og engagement. Herefter skitseres skolens andre fag samlet i kapitel 8. Dette valg er truffet på baggrund af den almindelige fokusering på de tre store fag i politisk sammenhæng, på læreruddannelsen, i folkeskolen og i den almindelige debat. Imidlertid har man tidligere – og kan i øvrigt sagtens – betragtet andre fag som særligt vigtige, afhængigt af hvordan man tænker om skolens formål. Det er dog ikke denne bogs intention at tage aktiv part i denne debat, og derfor har vi pragmatisk valgt at prioritere analogt med den kontekst, læseren skal virke i. Herefter må skolens aktører så kontinuerligt diskutere, hvorledes skolen bør forstås og udvikles. Skolens andre fag, som i denne bog således må acceptere en gennemgang på skitseniveau, kan i andre og kommende udgivelser med fordel gøres til genstand for en mere uddybende behandling med henblik på et tungere forankret overblik og sammenknytning med generelle pædagogiske temaer.

Efter de fagdidaktiske kapitler præsenteres tre almene temaer med særlig relevans for praksis – elever med særlige behov, skole-hjem-samarbejde og evaluering. I kapitel 9 behandler Rasmus Alenkær i komprimeret form centrale temaer vedrørende børn med særlige behov og inklusion, og han betoner i den forbindelse vigtigheden af en klar politik og begrundet praksis på området. I kapitel 10 skriver Niels Kryger om vigtigheden af en konstruktiv tilgang til skole-hjem-samarbejdet og begrunder desuden, hvorfor dette må gøres til genstand for megen opmærksomhed i forbindelse med skolens virke og praksis. I kapitel 11 behandler Claus Madsen et andet generelt tema af største vigtighed i forhold til skolens praksis, nemlig evaluering, der på tilsvarende vis er repræsenteret ved store udfordringer af begrebslig, metodisk og praktisk karakter.

Afslutningsvis relateres bogens temaer til generelle træk i den stående debat om skolens og pædagogikkens funktion i og relation til samfundet. Thomas Aastrup Rømer giver i kapitel 12 et overblik over toneangivende retninger i den pædagogiske debat, og han betoner, at der er behov for en af klaring af, hvad vi tænker om det fælles pædagogiske ansvar, der udtrykkes i folkeskolen. I kapitel 13 afrunder undertegnede bogen med et blik på skolens praksis i relation til samtidige sociale, politiske og historiske vilkår og betoner, at pædagogik altid må være et åbent spørgsmål af eksistentiel karakter.

Som redaktør har det været nødvendigt at fravælge en masse spændende og vigtige emner med relation til skolen, såfremt bogen skulle leve op til ovenstående formål. Særligt teamsamarbejde, klasserumsledelse, Cooperative Learning og LP-modellen er markante fravalg, set i relation til nutidige pædagogiske strømninger. Det skal dog nævnes, at flere af disse emner er behandlet perifert, men fraværet af selvstændige kapitler om samme er helt tilsigtet. Der er tale om en pragmatisk løsning af hensyn til bogens almene fokus og kravet om overkommelighed i læsningen. Imidlertid ser jeg meget potentiale i en inddragelse af disse og andre fravalg i andre og kommende publikationer af oversigtsskabende karakter.

Et andet aktivt valg i arbejdet med denne antologi var, at den indholdsmæssigt skulle favne de spændinger, der i skrivende stund findes i den pædagogiske verden. På politisk, akademisk og praktisk niveau er der i dag megen debat om, hvad pædagogik er, og hvad skolen egentlig skal. Denne – ofte hårde – debat resulterer ikke sjældent i en intens kamp om selve skolens grundlag og den derpå praktiserede undervisning. Skal den primært knytte sig til menneskelivet i al dets flygtighed, til erhvervslivet, til samfundet, individet, verden, staten eller en bestemt utopi? Hvad er målet og meningen med skolen egentlig? I denne bog opløses denne spænding ikke, idet en spænding – og en deraf følgende skoledebat – i denne redaktørs optik i sig selv er en styrke for et demokratisk samfund og for pædagogikken i en almen forstand. Derfor har jeg i udvalget forsøgt at præsentere flere forskellige positioner og perspektiver fra samtidens skoledebat. Hermed opnås den styrke, det er, at pædagogikken i praksis må acceptere en iboende spænding og derfor er afhængig af aktiv refleksion fra praktikeren og dennes omverden. Hvis pædagogikken – og skolens virke – i modsat fald var fuldt belyst, og indholdet heraf endeligt opgjort (på den ene eller den anden måde), vil det menneskelige samvær i skolen blive en bevægelse fra A til B, og pædagogik blive til tilpasning. Når forskellige holdninger, fagsyn, positioner og perspektiver mødes i en konstruktiv samtale, opnår pædagogikken en legitimitet, idet den – i kraft af den stående kritik og diskussion – fastholder en opmærksomhed på det pædagogiske paradoks. Sidstnævnte er i løbet af historien blevet formuleret på mange måder, og i denne sammenhæng er det først og fremmest relevant at betone, at skolen søger at frisætte (give mulighed for selvstændig handlen i sociale fællesskaber) individet via tvang (skolen/forældrene bestemmer, hvad, hvornår og hvordan der skal læres) og oven i købet uden at vide, hvad eleven får brug for (idet vi ikke kender fremtiden). Så længe der i samfundet, i den akademiske verden og allermest i praksis er en stående debat om disse spørgsmål, kan vi forsøge at undgå, at skolen bliver undertrykkende og ensrettende. Pædagogik i et demokratisk samfund er dybt afhængig af en venskabelig kamp og en intensiv debat – med det fælles formål at give fremtidens borgere optimale muligheder i livet. En forudsætning for, at dette møde mellem standpunkter kan finde sted, er, at de af og til bringes sammen. De kan foregå på et utal af måder, fx ved debatarrangementer, på pædagogiske møder, i dagspressen osv. I denne bog bringes forskellige synspunkter sammen i et forsøg på at belyse et bredt udsnit af de mange aspekter, der kan findes i skolens og lærerens praksis. Det overlades derefter til læseren og den videre debat at foretage en vedvarende afvejning.

Der er udgivet mange værker, der argumenterer for et bestemt syn på pædagogik, undervisning, læring og skolen. Som nævnt ovenfor er det både fint og nødvendigt. Denne bog vil derimod forsøge at favne mange forskellige perspektiver, positioner og synspunkter med det formål, at læseren kan udvikle sin egen, selvstændige og nødvendige navigation i dette spændingsfelt. Dette baseres, som beskrevet ovenfor, på en forestilling om denne spændings iboende værdi. Denne antologis normativitet ligger altså i det almene perspektiv, der anlægges på pædagogikken.

Nærværende bog er således udtryk for et fokus på en række centrale grundsten og spørgsmål med relation til et virke i skolen. Udvalget er – trods den oversigtsskabende form – komplekst og nuanceret, idet pædagogik og skolevirksomhed ikke kan betragtes simpelt og lineært. Hvordan de forskellige aspekter skal vægtes, er der hverken blandt bogens forfattere eller i samfundet i øvrigt enighed om, og det bliver der (forhåbentlig) aldrig. Ligesom menneskelivet, som den jo omhandler, er pædagogik enkelt, kompliceret, alment og uforudsigeligt på en og samme tid. Selv om det derfor er umuligt at få sikker grund under fødderne, skal livet alligevel leves, ikke overleves. I samme ånd skal skolen bidrage til udformningen af noget, der ikke kan endeligt fastslås, men alligevel vil komme – fremtiden. Pædagogik indeholder altså altid et ubestemt element, og et barn skal derfor, med reference til Søren Kierkegaard, ikke blive til noget, men til nogen. Det er mit og forfatternes håb, at denne bog i hænderne på den engagerede praktiker kan være et kærkomment bidrag til overblik i en udfordrende hverdag.

Brian Degn Mårtensson, februar 2013





Del 1

Pædagogik, undervisning og læring i skolen
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Kapitel 1
Pædagogik og didaktik
– i et idéhistorisk perspektiv
Af Ove Korsgaard
Skolens formålsparagraf er samfundets trosbekendelse til fælles værdier, har tidligere undervisningsminister Knud Heinesen meget rammende sagt (Heinesen 2006: 188). Det er skolens opgave at bidrage til såvel det enkelte individs som til samfundets dannelsesproces. Mens skolen bidrager til individets dannelsesproces ved at fokusere på barnets ”jeg”, bidrager den til samfundets dannelsesproces ved at fokuseret på et fælles ”vi”. Det er her vigtigt at understrege, at et fælles ”vi” ikke skal forstås som et ensartet vi, men som ”enheden i mangfoldigheden”. Men hvordan knyttes en forbindelse mellem barnets jeg og et fælles vi? Det har til alle tider været statsmandskunstens og pædagogikkens centrale spørgsmål. Og de svar, der har været givet fra Platons Staten og frem til nutidens konkurrencestat, stritter i mange forskellige retninger. Inden for pædagogisk filosofi er der stor uenighed om, hvilke didaktiske principper der skal lægges til grund for den formnings- og dannelsesproces, som skolen er sat i verden for at bidrage til.
I dette kapitel vil jeg fokusere på kanoniske skrifter, da undervisning i sådanne skrifter synes at være den mest udbredte didaktiske metode til at knytte en forbindelse mellem barnets jeg og samfundets vi. Ved kanoniske skrifter tænkes ikke primært på de værker, der kaldes en kanon, for eksempel Kulturkanon og Demokratikanon, men i højere grad på de skole- og lærebøger, der har fået status som en kanon, for eksempel Den lille Katekismus, samt på de formålsparagraffer, cirkulærer, betænkninger og undervisningsvejledninger, som disse bøger hænger sammen med. Såvel de vigtigste skole- og lærebøger som de politisk-juridiske dokumenter giver en indføring i de normative principper, samfundet bygger på. Som bekendt har der aldrig været fuld enighed om indholdet af diverse kanoner, og fra tid til anden har uenigheden ført til udformning af nye kanoniske skrifter. Reformationens gennembrud i 1536, indførelse af statsborgerskab i 1776, Grundlovens vedtagelse i 1849 og velfærdsstatens etablering efter 2. verdenskrig er begivenheder, der på afgørende vis symboliserer et skift i samfundets grundlæggende principper, hvilket har gjort det nødvendigt at reformulere samfundets trosbekendelse til fælles værdier og ligeledes udarbejde nye kanoniske skrifter, der skal sikre, at målene nås.
Mit udgangspunkt er, at ethvert samfund har behov for kanoniske skrifter, der kan bidrage til at skabe bevidsthed om dets grundlæggende principper. Deres opgave er at etablere et kulturelt felt, som den enkelte med kanonkompetence kan føle sig hjemme i. I det følgende skal vi se nærmere på fire epoker i den danske stats historie og de dermed forbundne kanoniske skrifter samt en afsluttende femte antydning af den form for statsdannelse, der synes at være under udvikling:



	Stats- og styreform
	Begivenhed
	Kanonisk skrift



	Den evangeliske fyrstestat 
	Reformationen 1536 
	Den lille Katekismus 



	Den enevældige helstat 
	Statsborgerskab 1776 
	Store og gode Handlinger af Danske, Norske og Holstenere 



	Den demokratiske nationalstat 
	Grundloven af 1849 
	Håndbog i dansk litteraturhistorie 



	Den demokratiske velfærdsstat 
	Det sociale demokrati 1945 
	Den blå betænkning og folkeskoleloven af 1975 



	Den demokratiske konkurrencestat 
	Konkurrencestaten 1989 
	? 




Kristendom som kernen i det fælles vi
Næsten al uddannelseshistorie er skrevet som skolehistorie. Vi har svært ved at forestille os et samfund, hvor det ikke er skolen, der er den centrale uddannelses- og dannelsesinstitution. Men i perioden fra reformationen og frem til skolelovene af 1739 og 1814 var det ikke primært skolen, men kirken der var den vigtigste dannelsesinstitution.
Reformationen i 1536 kan betragtes som det første store folkeoplysningsprojekt, hvis sigte var at omdanne folkets tankegang og forestillingsverden. Forud for reformationen lå tre års borgerkrig med blodige slag og store ødelæggelser; mange steder i landet gjorde bønderne oprør ved at plyndre og brænde flere herregårde og bispesæder. Men den 3. august 1536 kunne Christian den 3. ride ind i København som sejrherre og gøre landets katolske biskopper eneansvarlige for borgerkrigen. Med reformationen blev styrkeforholdet mellem kongemagten og kirkemagten ændret fundamentalt i Danmark. Et markant udtryk for magtforskydningen var kongens ekspropriering af kirkens jord. Reformationen var således ikke kun et trosskifte, men også et magtskifte. Den nye statsretslige orden betød, at biskopperne blev frataget den direkte politiske indflydelse, som de havde sikret sig i løbet af middelalderen. Kongen og storgodsejerne udgjorde nu den egentlige magtelite. Tabte kirken politisk betydning, vandt den til gengæld øget kulturel og dannelsesmæssig indflydelse. Kirken, der efter reformationen blev en del af statsapparatet, fik til opgave at undervise og opdrage folket.
Mens kirken udgjorde den centrale dannelsesinstitution, var værkstedet – taget i sin videste betydning – den afgørende uddannelsesinstitution. I værkstedet var mesteren både arbejdsleder og uddannelsesleder. Lærlinge deltog i fælles indlæringsaktiviteter med minimal undervisning i den nutidige betydning af ordet. Gennem direkte deltagelse i produktionsprocessen lærte de gradvist at udføre stadig mere komplicerede dele af det færdige produkt. Selv om der kun i ringe grad foregik undervisning, der kunne iagttages, bevægede lærlinge sig hen mod at blive mestre i faget. Håndværksmæssige færdigheder blev opøvet gennem lang tids træning, der først og fremmest byggede på imitation. Den form for mesterlæreuddannelse har fungeret helt frem til nutiden, omend dens betydning har været aftagende i takt med de sidste 200 års tiltagende skoleficering af samfundet.
Den lille Katekismus
Den mest slidstærke kanon, vi har haft siden reformationen, er uden tvivl Den lille Katekismus, som Luther skrev i 1529. Straks efter reformationen i Danmark i 1536 blev den gjort til grundbog i det store oplysnings- og opdragelsesprojekt, som reformationen iværksatte. Det er svært at tænke sig en litteratur, der har fået så fast et greb om folks verdensbillede som Den lille Katekismus og de øvrige religiøse lærebøger, der blev udgivet efter reformationen. Alle i samfundet, fra skræddersøn til kongesøn, skulle lære Den lille Katekismus. At kunne den blev en forudsætning for at komme til alters. Og altergang var ikke kun indgang til menighedslivet, men også til samfundslivet. En række borgerrettigheder, som for eksempel retten til at stå fadder, at aflægge ed og at blive viet, blev efterhånden knyttet til altergang. Nadverfællesskabet blev forvaltet af sognepræsten. Og det var denne position som sakramenteforvalter, der var nøglen til hans magtposition. Det var ham, der på kirkens og kongens vegne afgjorde, om menighedens medlemmer kunne komme til alters eller ej.
Den protestantiske religion udfyldte rollen som overgribende symbolsk univers, der gav samfundsformen legitimitet. Samfundsformen byggede på formynderstyre, og som i alle formynderstyrede samfund udgjorde lydighed en central pædagogisk værdi. Nok drejede religion sig om det enkelte menneskes personlige trosliv, men katekismusundervisningen handlede ligeledes om individets moralske og sociale forhold til andre mennesker og til myndigheder. Luther var i særlig grad optaget af det fjerde bud: Du skal ære din fader og din moder. I buddet ligger der et krav om at udvise ubetinget lydighed, underdanighed og ærbødighed over for ens formynder, hvad enten formynderen optræder som husfader, landsfader eller Gud Fader.
Det var præstens opgave at styrke formynderstyrets samfundsorden ved at forklare menigheden de moralnormer og de myndighedsrelationer, der gjorde sig gældende. Gennem flere århundreder skete det søndag efter søndag i den ene prædiken efter den anden. Præsten forkyndte og indprentede ikke kun den rette tro, men også den rette livsførelse. Mange præster fortolkede Bibelens budskab lige så absolut, som en række fundamentalistiske imamer fortolker Koranen i dag.
Statsborgerskab og patriotisme som kernen i det fælles vi
I sidste tredjedel af 1700-tallet blev der i USA og Frankrig indført nye grundprincipper for forholdet mellem individ og samfund. Disse nye principper blev på markant vis formuleret i henholdsvis den amerikanske uafhængighedserklæring 1776 og den franske menneskerettighedserklæring 1789. Disse erklæringer fastslår, at amerikanerne og franskmændene ikke længere var undersåtter, men borgere. Selv om der ikke skete et tilsvarende systemskifte i Danmark, blev borgerbegrebet alligevel et særdeles vigtigt begreb såvel politisk som pædagogisk. Med lov om indfødsret af 15. januar 1776 skete der en transformation af borgerbegrebet fra ”stand” (tredjestanden) til ”stat”, idet der for første gang blev talt om statens borgere.
En af de politiske og pædagogiske filosoffer, der bidrog til at opgradere borgerbegrebet, var den svejtsisk-franske filosof J.-J. Rousseau. Da han i 1762 udgav Samfundspagten og opdragelsesromanen Émile, gav det genlyd over store dele af Europa. Frem for at underordne sig en formynder skulle Émile lære at styre sig selv. Dermed blev selvbestemmelse og selvdannelse centrale pædagogiske værdier. Lignende tanker kom til udtryk i det svar, som den tyske filosof Immanuel Kant gav på spørgsmålet: Hvad er oplysning? ”Oplysning er menneskets udgang af dets selvforskyldte umyndighed. Umyndighed er mangelen på evne til at betjene sig af sin forstand uden en andens ledelse” (Kant 1993: 71). At blive i stand til at styre sig selv ved hjælp af fornuften var opdragelsens mål.
I Danmark blev Borgerdydsskolen og Efterslægtens Skole etableret i 1787, og de følgende år så en stribe filantropisk inspirerede borgerskoler dagens lys. Filantropismen var den pædagogiske retning, der mest konsekvent forsøgte at virkeliggøre oplysningstidens idealer. Filantroperne satsede først og fremmest på at omforme samfundet gennem moralske og uddannelsesmæssige reformer At få etableret en ny lærerstand var et kardinalpunkt for de reformivrige filantroper. Derfor var oprettelser af seminarier et vigtigt led i de samlede skolereformer. I 1781 blev det første seminarium oprettet i Kiel, i 1791 åbnede Blaagaard Seminarium lige uden for Københavns porte, og i 1794 blev Brahetrolleborg Seminarium opført på Ludvig Reventlows gods på Sydfyn.
I sin tale til den første dimissionsfest på Blaagaard Seminarium i marts 1794 fokuserede skolens ledende lærer, J.C.G. Claussen, på tre ting: For det første en beskrivelse af lærerens opgave i skolen, for det andet en meget pointeret understregning af lærerens stilling som borger i staten, og for det tredje en noget dyster beskrivelse af de reaktioner, som den unge lærer kunne forvente at møde, når han kom ud i sit embede. Claussens overordnede budskab var dog, at de kommende lærere måtte prise sig lykkelige, fordi de havde fået en uddannelse baseret på fornuft. Læreren var derfor et fornuftigt menneske, der ikke havde ”uværdige begreber om verdens skabelse” og ikke var ganske uvidende ”i henseende til de ting, som angår hans sande vel”. Han var ikke en fremmed i verden og behøvede derfor ikke at famle i mørke eller lade sig blindt lede af andre, ”hvis grunde eller hensigter, han ikke kender”. Han kunne på en fornuftig måde virke til ”sit og sine medbrødres gavn, uden at være et blot værktøj i den snildes eller mægtiges hånd”. Læreren var sin menneskeværdighed bevidst og kendte menneskets rettigheder og pligter. Derfor ville han ikke fornedre sig til at være et dyr, nej, han ville aldrig vige fra sine principper. ”Hans dyrkede fornuft”, fortsatte Claussen, ”er ham en skat, som ingen tyv kan stjæle, ingen ild fortære og ingen vandstrøm bortskylle; en skat som ofte den rige og vældige ikke ejer” (Jørgensen 2001: 30). Talen markerede, at der med den nye lærerstand var sat en gruppe af borgere i verden, som var velbekendt med deres menneskerettigheder, og som i kraft af uddannelse var i stand til at udnytte og forsvare fornuften. Claussens dimissionstale er dybt præget af de tanker, som Kant havde formuleret ti år forinden.
Tidens mange skolereformer kulminerede med almueskoleloven af 1814, der også fremhævede borgerperspektivet: ”Ved børnenes undervisning skal der i almindelighed tages hensyn til at danne dem til gode og retskafne mennesker, i overensstemmelse med den evangelisk kristelige lære; samt til at bibringe dem kundskaber og færdigheder, der er dem nødvendige for at blive nyttige borgere i staten”. Den religiøse begrundelse for skolen opretholdes, men børnene skulle ikke kun dannes som kristne, men også som borgere. Et vigtigt mål med almueskolens undervisning var at fremme en statsborgerlig bevidsthed, der kunne holde sammen på den multinationale og flersproglige danske stat, som kaldes helstaten.
Store og gode Handlinger af Danske, Norske og Holstenere
At borgerbegrebet blev centralt, hænger sammen med, at man i slutningen af 1700-tallet var dybt optaget af spørgsmålet om, hvordan danskere, nordmænd og holstenere kunne fortsætte med at leve fredeligt sammen i helstaten. Usikkerheden vedrørende det spørgsmål kom frem i historikeren Peter Frederik Suhms bog Historien af Danmark, Norge og Holsten udi tvende Udtog til den studerende Ungdoms bedste, der udkom i 1776. Han slutter nemlig bogen med følgende morale: “Elsker eders fædreland over alle ting, og hvad er eders fædreland? Alle kongens lande, Danmark, Norge, Holsten og Island, intet undtagen; lad den dårlige forskel imellem at være dansk, norsk, holstensk ophøre; vel er der nogen forskel imellem eders sprog, men Gud forstår eder alle” (Feldbæk 1991: 296). Bogens sigte var at understøtte følelsen af fællesskab mellem statens tre hoveddele: Kongeriget, Norge og Holsten. Samme sigte lå bag Ove Mallings nye borgerdydskanon Store og gode Handlinger af Danske, Norske og Holstenere fra 1777.
Mallings bog blev skrevet med direkte sigte på undervisning af de lidt ældre børn i den nye disciplin: Fædrelandets historie, som de mest avancerede skoler begyndte at tage op i slutningen af 1700-tallet. Tanken var ikke, at bogen skulle erstatte Den lille Katekismus, men komplettere den, idet fælles religion ikke længere kunne eller skulle fastholdes som det kit, der bandt samfundet sammen. Mallings bog er ikke historieskrivning, ej heller skønlitteratur. Den er, med et nutidigt udtryk, et identitetspolitisk skrift, hvis sigte er at opretholde helstaten ved at styrke en række borgerdyder. Bogen er inddelt i 18 kapitler, som hver for sig illustrerer en værdifuld menneskelig egenskab. Øverst rangerer naturligvis den religiøse følelse, men umiddelbart herefter kommer ”Menneskekærlighed” og ”Højmodighed”. Hvert kapitel indledes med et kort essay, hvori dyden defineres, således at læseren kan vide, hvad der holder fortællingerne sammen, og hvilken moralsk nytte der kan drages af kapitlets beretninger. Bogen er en samling af historiefortællinger, der handler om, hvordan en række mænd og kvinder i monarkiet har handlet som eksempel til efterfølgelse. Tiden taget i betragtning er det bemærkelsesværdigt, at det for Malling er ligegyldigt, om en god handling er præsteret af en konge, en feltherre, en handelsmand eller en fisker. De skulle blot have gjort noget, der var værd at nævne som moralsk eksempel. Det er handlingen og ikke positionen, der er det afgørende. Kapitel 2 om ”Menneskekærlighed” indeholder for eksempel en beretning om et engelsk skib, der med seks mand om bord strandede ud for fiskerlejet ved Hornbæk en mørk efterårsnat. Ved daggry forsamledes bønderne i Hornbæk med håb om at kunne redde de ombordværende. De satte redningsbåden i vandet, men stormen kastede dem tilbage, hver gang de forsøgte at forcere brændingen. De arme sømænd tabte efterhånden mod og kraft, og den ene efter den anden blev kastet overbord og druknede. Da der kun var skipper og styrmand tilbage, besluttede den sidste sig til at forsøge at svømme i land, men da han sprang i vandet, blev han ramt af en planke, der knuste hans hoved. Bønderne blev så dybt berørte af, hvad de så, at fem husmænd trådte frem for at gøre endnu et forsøg med redningsbåden. Med opbydelse af deres sidste kræfter lykkedes det denne gang at komme gennem bølgerne og redde den engelske skipper. Den halvdøde mand blev båret ind og plejet omhyggeligt. Da skipperen kom sig, ville han give sine redningsmænd en sum penge: ”Men så modige, som de før havde været til at gå faren i møde, så uegennyttige vare de nu. De forlangte ingen belønning, men anså det for pligt, at have udrevet en ulykkelig mand fra døden” (Malling 1992: 68). Disse hverdagslivets helte skulle den opvoksende ungdom lære om i skolen som forbilleder til efterfølgelse.
Store og gode Handlinger udgjorde gennem flere årtier en holdbar kanon. Efter udgivelsen i 1777 kom den i talrige oplag og var i mange år obligatorisk læsning i latinskolen. Fortællinger fra bogen blev også optaget i en lang række danske læsebøger for børn. Flere digtere har ligeledes benyttet stof fra værket. Den første var Johannes Ewald, hvis syngespil Fiskerne fra 1779 bygger på fortællingen om, hvordan bønderne og husmændene i Hornbæk, der reddede den engelske skipper, viste samfundssind og borgerdyd.
Borgerdyd udgjorde ligeledes et kernebegreb i historikeren Laurids Engelstofts pædagogiske hovedværk: Tanker om nationalopdragelse, betragtet som det virksomste Middel til at fremme Almenaanden og Fædrelandskjærlighed fra 1808. Dette værk inspirerede biskop P.O. Boisen til i 1811 at udgive Forsøg til en Fædrelands-Katechismus. Lignende kanon- og katekismusinitiativer finder man i flere andre europæiske lande. De forskellige borgerdydskanoner havde som mål at opretholde et fælles ”vi” i den multinationale og flersproglige helstat. En bærende tanke var, at uanset sprog, kultur og nationalitet var man som dansker, nordmand og holstener fælles om at være (stats)borgere.
Folkets sprog og historie som kernen i det fælles vi
Fra 1830’erne blev et spørgsmål presserende i Danmark: Kunne det i en og samme proces lade sig gøre at indføre demokrati og holde sammen på den dansk-tyske helstat? (Norge blev tabt til Sverige i 1814). Demokrati bygger som bekendt på den forestilling, at det er folket, der er suveræn, ikke fyrsten. Men hvem udgjorde folket i helstaten? Var folket alle borgere i helstaten? Eller var der flere folk i helstaten? Svaret på det spørgsmål afhang af, hvad man forstod ved begreberne folk og nation. Blev begrebet folk defineret politisk, kunne man tale om ét folk i helstaten. Blev det derimod defineret kulturelt og sprogligt, var der flere folk i staten. Da demokratiet i 1848 meldte sig som en reel mulighed i Danmark, var det spørgsmål ikke af klaret. De demokratiske kræfter i helstaten kunne ikke enes om at samles i ét demos – i et fælles vi. Med enevældens fald den 21. marts brød uenigheden ud i lys lue og resulterede i en borgerkrig, der med visse af brydelser blev udkæmpet fra 1848 til 1851. Borgerkrigen medførte mange lidelser, men ingen løsninger. Først med nederlaget i 1864 til Preussen og Østrig og tabet af hertugdømmerne Slesvig og Holsten blev der gennemtrumfet en ”løsning”, der skabte en betragtelig grad af overensstemmelse mellem sprog, folk, nation og stat. Skiftet fra helstat til nationalstat og fra enevælde til demokrati rejste det centrale spørgsmål: Hvad skulle udgøre kernen i det nye vi?
I 1830’erne trådte J.N. Madvig og N.F.S. Grundtvig frem som repræsentanter for to forskellige retninger inden for dannelsestænkningen, en nyhumanistisk og en folkelig-national. Dog var Madvig og Grundtvig enige om mange ting, især at dannelsen til menneske må funderes på sprog og historie. Derfor forholdt de sig begge kritisk til filantropernes mere nyttebetonede skole- og opdragelsessyn. I en artikelserie om den lærde skoles undervisning kritiserede Madvig i begyndelsen af 1830’erne de filantropisk inspirerede skoler for at mangle sans for ”vækkelse af det højere i mennesket”. Madvig afviste skarpt den filantropiske målsætning ”at danne nyttige mennesker”. Dannelsens mål var den ”højere menneskelighed” og det ”højere liv” (Madvig 1833: 270f). Det samme kunne Grundtvig have sagt. Alligevel kom Madvig og Grundtvig til at stå som markante modpoler i synet på dannelse – og på begrebet højskole.
Madvig og Grundtvig var uenige om, hvilket dannelsessyn der skulle udgøre grundlaget for skolens undervisning. Forenklet sagt var det centrale spørgsmål, om det var nødvendigt at lære latin for at blive et dannet menneske i Danmark, eller om man kunne blive det ved hjælp af det sprog, som ”folket” talte, nemlig dansk. Da kun en lille minoritet af befolkningen gik i den lærde skole og dér fik lært latin, medførte forestillingen om en ubrydelig sammenhæng mellem latin og dannelse uundgåeligt et skarpt skel mellem ”de lærde” og ”folket”. Grundtvig ville ”sammenknytte den lærde dannelse med den folkelige” (Grundtvig 1968: 238), og han rettede derfor et frontalt angreb på den klassiske dannelsestradition, der betragtede latin som forudsætning for dannelse. Det førte til et stort opgør med Madvig.
Madvig blev drivkraften i den uddannelsesreform, som lå de nationalliberale mest på sinde, nemlig reformen af den lærde skole i Danmark. Som undervisnings- og kirkeminister kom Madvig til at præge den endelige lov i en sådan grad, at den meget passende er blevet kaldt den ”madvigske skoleordning”. I lov af 13. maj 1850 fik det lærde skolevæsen som formål at give en undervisning, ”der kan føre til en sand og grundig almindelig dannelse” og forberede eleverne til ”det akademiske studium af de videnskaber og fag, til hvilke den enkelte føler kald” (Haue 1986: 132).
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