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What is put at risk (in the learning society) is a sacrifice of our (im)potential, our capacity to be or not to be this or that within the orders of thing.

Tyson E. Lewis
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Forord


“Whenever a theory appears to you as the only possible one, take this as a sign that you have neither understood the theory nor the problem which it was intended to solve.“

(Karl R. Popper 1972)



Hvordan kan man ikke lære noget?

Da Karsten Mellon, der er bagmanden bag denne bog, første gang spurgte mig, om jeg ville skrive et forord om ”ikke-læring”, havde jeg efter sigende ikke noget at sige. Hvordan i alverden kan man bære sig ad med ikke at lære noget? Det kan godt være, at man ikke lærer det, som man selv eller andre har planlagt, at man skal lære. Og det kan være, at det, man lærer, ikke fører til noget godt. Men et eller andet har man vel lært undervejs? Om ikke andet så, at man tog fejl?

Læreprocesser er, hvad vi i dag kan definere som affektive processer – mentale og fysiske processer skabt i relationer mellem mennesker og materialiteter. Affektivt arbejde er produktion og regulering af affektive processer. Dette arbejde er historisk blevet organiseret på mange forskellige måder alt efter tid og sted: som en del af det praktiske arbejde, som undervisning i skoler og institutioner og i dag i stigende grad som service, der udbydes på kommercielle betingelser, det vil sige som en del i en affektiv økonomi (Hjort 2012). Men uanset organiseringen, lærer deltagerne et eller andet. Spørgsmålet er bare hvad, hvordan og med hvilke konsekvenser? Jeg har for eksempel lige lært noget:

Jeg har i flere år rejst med nogle foredrag, hvor jeg har forsøgt at belære min omverden om, hvordan man kan forstå professioner og professionelt arbejde. Et af mine ynglings-stunts er at spørge, om man kan være professionel kriminel? Det kan man godt. De herskende professionsdefinitioner er enige om, at en faggruppe for at kunne få professionsstatus skal have en særlig viden, kunnen og villen, det vil sige bekende sig til en særlig sag, det være sig Gud, loven eller menneskelivet. Men gruppen skal også kunne organisere sig stærkt nok til at kunne forsvare sit revir eller jurisdiktion over for indtrængende faggrupper og emsige myndigheder. En mafiaorganisering er det perfekte eksempel. Nu om dage kræver det antagelig stor indsigt i økonomiske transaktioner og en udviklet logistisk og organisatorisk kompetence at fungere som en succesfuld kriminel organisering. Det eneste problem er, at den sag, en mafialignende organisation bekender sig til – nemlig ”broderskabets interesse” – ikke nødvendigvis er samfundsmæssigt legitim (Hjort 2005).

På baggrund af dette ræsonnement fik jeg – som antagelig flere andre – den tanke, at det bedste sted at lære at blive professionel kriminel er i et fængsel. Her måtte man da kunne få de informationer, færdigheder og sociale kontakter, der kunne fremme en professionel kriminel karriere? Det er der meget, der tyder på er forkert! Man kan godt tage en formel uddannelse, mens man sidder i fængsel, selvom det kan være op ad bakke (Riis 2016). Men der er ikke nogen statistisk sammenhæng mellem fængsling og fortsat kriminalitet. Tværtimod (Bryderup og Lando 2014). Så der lærte jeg noget. Mine antagelser om læreprocesser i fængsler holdt ikke.

Til gengæld lærte jeg noget om fængsling, da jeg gik i skole. Jeg er så gammel, at jeg har gået i den sorte skole. Lærernes ret til at slå børnene blev som bekendt først afskaffet endeligt i 1967. Som Niels Egelund (2014) beskriver det fra sin egen tid som ung lærer, blev eleverne slået i afmagt og raseri eller systematisk afstraffet stillet op på række foran katederet eller skolens indgangsdør. Heldigt for mig slog man ikke så ofte på pigerne, men vi fik en meget grundig undervisning i at dødkede os. Det var yderst udfordrende, så vi lærte os alle mulige teknikker for at overleve: Om ikke andet kan man tælle a’erne i læsebogen, indhegne firkanterne i regnehæftet, og – hvis man er særlig lærenem – spille kryds og bolle med naboen. At lære sig disse kede-sig-kompetencer er ikke så nødvendigt i dag, fordi mange af os har lært diskret at tømme mails eller tjekke Facebook under møder og forelæsninger. Men som barn tænkte jeg meget over, at det kunne være nyttigt at være god til at kede sig, hvis man skulle komme i fængsel. Man skal bare have en blyant – og håbe, den ikke knækker på en ru væg – så kan man lære sig at lave alle mulige tegninger, bogstav- og talmønstre. Mange af de børn, der i dag ses som hyperaktive eller ADHD-prægede, udvikler sådanne teknikker for at kunne holde sig i ro. Men teknikudviklingen kan også være signal om, at børnene er ved at lære sig noget andet – for dem mere vigtigt og derfor mere motiverende – end det, de ”skal” (Hart 2011).

Jeg lærte også mere af at gå i skole. Jeg lærte, at drenge i 5. klasse kan finde på at stoppe hinandens hoveder ned i wc’erne i skolegården, og i dag har jeg lært, at de godt kan fortsætte den praksis, selvom de er over 50 og ledere af velestimerede uddannelsesinstitutioner. Jeg lærte at konkurrere, så det hvinede, med min bedste veninde om de bedste karakterer og de bedste drenge i klassen. Og jeg lærte, at det var sejere (hvad det ikke hed dengang) at gå med bare tæer og hjælpe drengene med at provokere lærerne end at være dygtig. Jeg lærte også, at lærere også er mennesker. Min elskede dansklærer, der fortalte mig, at jeg ikke behøvede at lære bibelhistorierne udenad som salmevers, men gerne måtte genfortælle med mine egne ord, valgte at arbejde et år mere, efter at han havde kunnet gå på pension. Han døde af ”noget med hjertet”. Vi græd ved begravelsen. Jeg troede, at det var os, der havde slået ham ihjel. Det var det måske også.

Affektive processer som læreprocesser – inden i eller uden for skolen – er komplicerede, og undervisning er derfor en kompleks affære. Uforudsigelig og ustyrlig. Men det forhindrer os ikke i at strides om, hvem der skal lære hvad, hvordan og hvorfor? Og her konkurrerer – som kapitlerne i denne bog viser – mange forskellige dagsordner:

Skal vi satse på målstyret læring og håbe, at vi effektivt kan nå de læringsmål, vi har sat som en del af en national og overnational uddannelsespolitisk konkurrencestrategi? Eller skal vi være ambitiøse – lære at lære – være kreative, innovative og entreprenante, så vi kan boltre os karrieremæssigt i en multikulturel verden? Ingen af delene er ukomplicerede.

Hvis vi tror, at vi nu og her kan definere, hvad vi har brug for at vide og kunne i en ukendt og foranderlig fremtid, risikerer vi at handicappe os selv praktisk, teknisk og økonomisk. ”Hvis vi havde haft målstyret læring for 25 år siden, sad vi stadig i dag og programmerede i Pascal”, som min bedste datalogikonsulent siger det. Ved at vælge den banale fornuft, der knytter sig til troen på lineær kausalitet eller instrumentel rationalitet i uddannelse, risikerer vi med andre ord at medvirke aktivt til den kreativitetskrise, der især er beskrevet inden for naturvidenskaberne i USA (Ness 2015). Den alternative, kreative dagsorden rummer imidlertid også sine dilemmaer. Forsøgene på at transformere det 20. århundredes reformpædagogiske bestræbelser til en fleksibel og dynamisk, multimedial øvelse, hvor der konstant konkurreres om at skabe ny viden, indsigter og udtryk, rejser med fuld styrke spørgsmålet om social selektion: Hvem der får adgang til denne form for avanceret eliteuddannelse, og hvem gør ikke? Den alternative dagsorden fjerner heller ikke spørgsmålet om samfundsmæssige prioriteringer: Skal vi vælge de kortsigtede indsatser – hvad kan betales/betale sig nu og her – eller de mere langsigtede, herunder hensynet til den globale – ikke økonomiske, men økologiske – balance?

Det fører til det store spørgsmål: Skal det overordnede formål med de institutionaliserede læreprocesser være dannelse til samfundslivet eller uddannelse til arbejds- eller erhvervslivet? Eller begge dele, eftersom arbejdslivet jo er at betragte som én delmængde af samfundslivet? I alle de nordiske skolers formålsparagraffer står der med lidt forskellige formuleringer, at skolens opdrag er at ”opdrage til demokrati via demokrati”. Personligt vil jeg til enhver tid tilslutte mig denne formulering. Her har vi en formulering af, hvad der kan ses som en grundlæggende værdi i de nordiske velfærdsstatskonstruktioner, som så ofte beundres og misundes i en international kontekst. Men det er også en formulering, der fører over i diskussionen af, hvad vi egentlig mener med demokrati. Forstår vi demokrati som det deliberalistiske deltagerdemokrati baseret på den saglige debat, ytrings- og organisationsfrihed? Som det flertalsdemokrati, danske gymnasieelever kan betegne som demokratur? Som det republikanske demokrati, hvor stemmeflertal skal afbalanceres af hensynes til det fælles, herunder menneskerettighederne? Eller som et mere liberalt eller radikalt demokrati, hvor henholdsvis staten og markedet skal holde sig så langt væk fra de demokratiske beslutningsprocesser som muligt? Og hvilke betydninger vil de transnationale sociale medier og de globale migrationsprocesser komme til at få i den sammenhæng? (Koch 1945; Mouffe 2002; Hjort 2008).

Det har vi ikke lært endnu ... men man behøver jo heller ikke lære alting. Jævnfør denne bogs indledende citat.1
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Katrin Hjort

Professor i pædagogik og uddannelsesforskning

Dr.phil.
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1 Bogens indledende citat er af Tyson E. Lewis med reference til Giorgo Agamben (Lewis 2011).



Indledning
Af Karsten Mellon
Den overordnede ambition med denne antologi er at give lærer- og pædagogstuderende samt professionelle, der arbejder i den pædagogiske sektor, forskellige perspektiver på fænomenet læring og ikke-læring. Antologien indeholder et konglomerat bestående af 10 artikler, der hver især beskæftiger sig med læring og i særdeleshed med, hvad der er i spil, når læring hos børn synes at blive hindret af den ene eller anden grund.
Artiklernes fokus er derfor ikke rettet ensidigt mod at optimere, måle eller lede efter læring hos børnene – det, som synes at være tidens herskende diskurs og samtidig også er fuld af modsatrettede ambitioner hos dem, der sætter rammerne, nemlig ledere og politikere med forskellige interesser (Bjerg og Vaaben 2015). Der er ingen tvivl om, at læringsbegrebet forandres i disse år, og kommunale og nationale politikere forsøger at promovere begrebet på forskellig vis i forhold til folkeskolens opgave (Pors 2014), såvel som forskere, de professionelle i folkeskolen og mange andre aktører også søger at gøre det. Nogle vil hævde, at forståelsen af, hvad læring egentlig er eller ikke er, synes at være i opløsning (Poulsen 2014). Selvom der er stærke kræfter, der forsøger at fremme en bestemt måde at tænke læring på, så er der trods alt ingen, der har monopol på det. Men der er mange, som gerne vil fastslå, hvad det er, der skal læres, og mange vil anbefale bestemte metoder, der skal ’sikre’ barnets læring. I samstemning med Karen Borgnakke (2016) vil jeg påpege, at hvis empirisk forskning i undervisnings- og læreprocesser skal tages alvorligt, så synes der ikke at være dækning i forhold til at kunne generalisere udsagn til anbefaling af metoder eller koncepter, der har til hensigt at sikre børns læring. Læring er en kompleks sag og bør ikke reduceres, som tidligere læringsteoretikere gjorde, for at finde frem til en universel læringsform (Illeris 2015).
Fokus for antologien, og som titlen Læring eller ikke-læring? skal indikere, er rettet mod spørgsmålene om, hvorfor og hvordan det af og til forekommer, at børns læring i visse situationer af den studerende eller professionelle opfattes hindret eller som fordrejet, begrænset, hæmmet, udeblevet, upræcis eller utilstrækkelig på anden måde, hvilket er mindst lige så relevant at afdække som at søge at forstå, hvad der rent faktisk medfører læring, og må derfor ses som to sider af samme sag (se fx Illeris 2011; 2015). Det kan være vanskeligt at påvise eller afvise, at en given (lærings-)situation ikke har ført til en eller anden form for læring, fx hvis den ikke har ført til intenderet læring eller læring, der er synlig for den lærende selv eller for andre. Derfor kan det diskuteres, om begrebet ikke-læring overhovedet kan anvendes. Ikke-læring kan ifølge Peter Jarvis (2012) forstås som potentielle læringssituationer, som individet ikke er i stand til at få udbytte af.
Jarvis peger imidlertid på flere former for ikke-læring. Et eksempel på ikkelæring, som gør sig gældende i alle hverdagslivets dimensioner, kan være, at vi bliver ’for trygge’, tager omgivelserne for givet, bliver fortrolige med dem og slet ikke oplever et behov for at fokusere på forhold, der rummer uoverensstemmelser, som kunne igangsætte en læreproces.
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