
		
			[image: Laringsglemsel_T_Forside_500px.jpg]
		

	
		
			[image: ]

			[image: ]

			[image: ]

		

	
		
			LÆRINGSGLEMSEL

		

	
		
			Lene Tanggaard:

			Læringsglemsel 

			© Forfatteren og Klim, 2018

			Illustrationer © Malene Rauhe og Klim, 2018

			Omslagslayout: Christinna Lykkegaard Nilsson & Sofie Poulsen

			ISBN 978 87 7204 350 0

			1. elektroniske udgave, Aarhus 2018

			Klim

			www.klim.dk

		

	
		
			[image: ]

		

	
		
			Forord

			Mange forskere, debattører og praktikere har de seneste år kritiseret læringsbegrebet og forsøgt at rehabilitere eller genoptage undervisningsbegrebet. Skolen er igen blevet et varmt samtaleemne. I denne bog giver jeg et bud på et nyt begreb: læringsglemsel. Det indkapsler, at vi lærer mest, når vi glemmer, at vi er i færd med at lære. Aktiv glemsel kan desuden skabe plads til noget nyt.

			Det kan alt sammen forekomme enkelt. Det er enkelt. Læringsglemsel er et begreb, der skal minde os om det magiske i at lykkes med fx undervisning. Det sker, når eleven glemmer sig selv for en stund i mødet med et fagligt stofområde, når eleven vinder ny erkendelse og indsigt og får lyst til at lære mere. Det resulterer i faglighed på et højere og andet niveau end endnu et hak ved et læringsmål. Det fører også til undervisning, hvor eleverne får plads til at glædes, undres og begejstres.

			Men hvorfor så et nyt begreb? Mit svar er, at den aktuelle begejstring for dannelse måske nok kan bringe os væk fra læringsdiskursens hegemoni, men dannelse bliver hurtigt et klistret, dominerende, vagt og altomfattende begreb, præcist som læringsbegrebet er blevet det. Dette fokus på dannelse risikerer desuden at lede os direkte ind i den sorte skole med vægt på tung faglighed, fordi det kan skabe en uheldig fiksering i fortiden.

			Jeg har mødt mange lærere de seneste år, der er vilde med dannelsesbegrebet, fordi det er et godt modstykke til en snæver fokusering på læringsmål, men personligt synes jeg, at dannelsesbegrebet mest bidrager til at stivne diskussionen om skolen. Nogle får på en sær måde definitionsretten, fordi dannelsesbegrebet lader sig udfylde alt for normativt. Vi har derfor brug for læringsglemsel for i det mindste at kunne tale mere åbent om dannelse, og således at dannelse ikke blot bliver humanistisk glasur hen over en benhård målstyringslogik.

			Begrebet læringsglemsel er svagere, og det er meningen. Det byder sig ikke til som noget, der let operationaliseres og måles, lige som læringsbegrebet gør. Det ville gøre vold på selve fænomenet, som grundlæggende set handler om at skabe plads til nyt ved at gå ind i en aktiv bestræbelse på glemsel og at lade sig opsluge af et stofområde. Med læringsglemsel vil jeg gerne minde om, at vi må træde varsomt med begreber (måske endda svække dem bevidst) og altid først og fremmest diskutere og finde formål med de institutioner, vi betræder og frekventerer.

			Min bog rækker længere ud end skolen. Jeg binder enderne helt fra vuggestuen til universitetet. Jeg tegner et landsskab med plads til læringsglemsel i både vuggestue, i skolen, i de unge år og på universitetet. Det er ikke for at hævde, at man automatisk skal gå den vej, men mere for at brede perspektivet ud. Mit perspektiv er, at den væsentlige kritik af læringsbegrebets hegemoniske og reduktionistiske karakter ikke bør forbeholdes diskussioner på grundskoleområdet, men har sin relevans andre steder.

			Jeg har undervejs anlagt en mere direkte stil, end jeg er vant til, en stil som måske nogle gange sætter tingene på spidsen og provokerer. Jeg har ikke så mange forbehold, som jeg plejer i mine tekster. Jeg anvender ikke så mange nøjagtige referencer som ellers. Jeg ønsker med denne bog ikke at skrive til de få, men til de mange, der interesserer sig for, hvordan vi lærer livet igennem. Den tilspidsede form er nødvendig, fordi det er presserende stof. Alt for mange børn og unge får ikke det ud af deres skolegang, som man kunne ønske. Alt for mange små børn presses til for tidlig skolastisk læring. Alt for mange unge trives ikke. Alt for mange videregående uddannelser lider under manglende investering i kvalitetsundervisning.

			Det er ikke gratis at bygge et lands befolkning op gennem skole og uddannelse. Det giver heller ikke mening at forsøge at måle investeringerne på samme måde, som man måler effekten af et nyt samlebånd på produktionshastigheden i fabrikken. Tid og hastighed er andre størrelser i skolen. Nogle gange skal det gå langsomt, før det virker. Noget af det, vi har lært, skal aflæres, for at det bliver virksomt. Vi skal først og fremmest have tilliden tilbage til skolen og til uddannelsessystemet og samtidig turde stille høje krav til faglige begrundelser for det, der sker. Læringsglemsel er et, langt fra altomfattende, bud på et begreb, man kan bruge til at forstå, forklare og begrunde pædagogisk arbejde.

			Bogen bygger på min forskning gennem de sidste 20 år. Jeg håber, at læsningen kan inspirere og styrke pædagogen, læreren, skolelederen med flere og faktisk alle faggrupper, der reflekterer over egen faglig læring i deres arbejde, samt ægge en interesse for den nødvendige pædagogiske forskning i Danmark. Den interesserede læser vil finde inspiration i den vedlagte litteraturliste, der angiver nogle af de værker og tekster, der har dannet bagtæppe for mig i forbindelse med skrivningen af denne bog. Bogen er som nævnt til de mange, og især til dem, der interesserer sig for skole og uddannelse. Jeg håber først og fremmest, at så mange som muligt tør kaste sig ud i at skabe betingelser for læringsglemsel og tør tale om det.

			Min største tak skylder jeg alle de lærere, pædagoger, undervisere og ledere, der har fortalt mig deres historier rundt om i det ganske danske land de seneste år. Den varmeste tak skal lyde til min redaktør, Camilla Rohde Søndergaard, der har været min kyndige læser og vejleder. Alle fejl og mangler i bogen tilfalder forfatteren.

			Lene Tanggaard, Risskov, september 2018
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	1. 
Indledning 
Ved køkkenbordet
I midten af 1980’erne sad jeg med ved køkkenbordet, mens min mor rettede diktater og læste stile fra sine elever. Min mor var lærer på en folkeskole i Aarhus og blev siden skoleleder. Jeg har været omkring 12 år. Jeg fik indimellem lov til at læse elevernes danske stile, efter at min mors kuglepen havde været forbi med rettelser og kommentarer. Jeg var naturligvis ikke dengang klar over, at og hvad jeg lærte.
Det var til gengæld effektivt. Jeg begyndte at sende min kusines pennevenindebreve retur med røde rettelser. Jeg er ret sikker på, at min mor ikke billigede de røde streger, men min kusine var overlegen i svømmehallen og på håndboldbanen, så jeg syntes, det var rimeligt nok, at jeg så fik lov at sætte røde streger i hendes tekster. Min kusine havde brevene med til min polterabend for længe siden, hvor jeg venligt blev mindet om min praksis i verdens sjoveste tale. Hun bærer heldigvis ikke nag.
Min mor praktiserede i realiteten en slags indirekte køkkenbordspædagogik, der involverede læringsglemsel. Jeg ved ikke, om min mor som sådan havde tilrettelagt det. Hun kom ofte tidligt hjem, hun havde altid skolearbejde liggende på bordet, hun skulle ofte videre om aftenen til møder på skolen, så vi lavede lektier om eftermiddagen, og jeg var tilpas nysgerrig. Min folkeskoleveninde, som jeg stadig ser jævnligt, siger ofte til mig, at det i bund og grund var uretfærdigt, for jeg blev på den måde opdraget til skolen. Hvis jeg havde fået at vide af min mor, at det var meningen, at jeg skulle lære noget bestemt af at læse med på de bedste stile, var jeg helt sikkert gået ind på mit værelse. Jeg tror heller ikke, at min mor tænkte, at jeg skulle lære noget af det.
Når vi i dag i min forskningsgruppe på Aalborg Universitet har ‘kitchen-seminars’ eller mødes på en café eller bar for frit at diskutere skitser til færdige artikler, minder det mig om mine tidligste erfaringer af læringsglemsel. Vores professorkollega Jaan Valsiner, der er en af verdens førende kulturpsykologer, fortalte engang, at han har indført køkkenseminarerne, fordi han afskyr tidens fabriksmodel for forskning. Især yngre kollegaer kan lide under et vist præstationspres, fordi de som adjunkter eller ph.d.-studerende skal publicere en del artikler på kort tid. Det kan føre til, at de bruger mindre tid på at hjælpe hinanden. For at modvirke det oplevede pres skal der være højt til loftet i køkkenet. I køkkenet er der måske altid højt til loftet. Udenfor er der ikke. Vi skal i det hele taget finde tilbage til den oprindelige mening med at være universitetsforsker og underviser. Den mening forbinder sig sjældent til mængden af forskning alene.
Jeg har skrevet denne bog, fordi jeg mener, vi har brug for mere læringsglemsel og lidt mere køkkenbordspædagogik (og mindre fabrik) for vores børn og unge i dagtilbud, på uddannelsessteder og skoler. Der er brug for lærings­glemsel hele vejen rundt og på alle niveauer fra vuggestue til universitet.
Den udbyttefikserede ansvarsforflygtigelse
Misforstå mig ikke. Det er ikke heroisk at have glemt det, man har lært, men vi er blevet en kende for udbyttefikse­rede i pædagogikken over de senere år. To kartoner læring og fem poser trivsel, tak! Læring er blevet en udbyttekategori, noget vi forventer, at pædagogikken leverer, og som vi stiller børn og unge til ansvar for i et hidtil uhørt omfang. Ansvar for egen læring hed det en overgang. Derfor skal vi helst have eksplicitte læringsmål, så vi kan styre udbyttet i den rigtige retning, men efter flere års intenst arbejde på at installere metakognitiv bevidsthed om egen læring hos elever og studerende, således at de kan øge eget læringsudbytte, er det tid til et modtræk eller i det mindste en balance. Læring er nemlig ikke primært et udbytte eller et resultat af metakognitiv bevidsthed per se. 
Man kan have et udbytte af undervisning, men læring er ikke et udbytte af læring. Det giver ikke mening. Læring er et udbytte af noget andet end sig selv. Med tidens mange læringsmål risikerer vi dog at forskyde ansvaret for undervisningens kvalitet hen til eleverne og forældrene. Hvis en øget indsigt i egne læringsmål og strategier var vejen frem, behøves i radikal forstand ingen undervisning. Sagen er dog, at det er forvrøvlet at placere læring i isolerede metakognitive bevidstheder, som noget, der spiser af sig selv.
Læring sker, når vi gør os erfaringer i verden. Både i skolen og udenfor. Det meste af det, vi kan, er noget, vi har lært på et tidspunkt. Selv det, der forekommer os nærmest naturligt, er et resultat af læring. Vi har lært at kravle, at gå, at bruge ord, at spise med kniv og gaffel, ikke at gå over for rødt og at vente på tur i en kø. Som eksemplerne viser, er læreprocesser naturligvis noget, den enkelte kan opleve, og de er betinget af biologisk modning, men de gives kulturel mening. Konceptet ‘kniv og gaffel’ er ikke biologisk indkodet i os fra fødslen. Det giver mening at spise med kniv og gaffel, at holde for rødt eller at kunne sidde stille på en skolebænk, fordi vi har bestemt, at det er meningen.
Vi er kort sagt den art, der har mest brug for at lære. Vi kan ikke klare os alene per biologisk instinkt.
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